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Resumo

O trabalho apresenta e discute, utilizando o referencial tedrico de Paulo Freire e Bachelard, os
pressupostos epistemologicos e as caracteristicas de duas estratégias de aprendizagem utilizadas
no ensino superior na area da salde: a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a
Metodologia da Problematizacdo (MP). Estas metodologias fundamentam-se em diferentes
visdes teoricas e utilizam problemas como ponto de partida para o ensino e aprendizagem dos
alunos. Na MP, os problemas sdo formulados pelos alunos a partir da observacao da realidade.
Na ABP, os problemas sdo elaborados por uma equipe de especialistas para contemplar
conhecimentos e atingir objetivos de aprendizagem planejados. Com enfoques e pressupostos
diferenciados, as duas propostas podem representar uma estratégia que facilite ao aluno superar
obstaculos epistemoldgicos e apropriar-se do conhecimento, no entanto, a concepcdo de
educacao e o compromisso do educador em estabelecer uma relagdo de dialogo nas atividades de
ensino-aprendizagem podem comprometer a efetividade do processo.
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Abstract

The article presents and argues, using the theoretical referential of Paulo Freire and Bachelard,
the epistemological assumptions and the characteristics of two strategies of learning used in
undergraduate studies in the health sciences: the Problem-Based Learning (PBL) and the
Problem-solving Methodology (PSM). These methodological proposals are based on different
theoretical conceptions and use problems as starting point for education and learning of the
pupils. In the PM, the problems they are formulated by the pupils from the comment of the
reality. Already in the PBL, the problems they are elaborated by a team of specialists to
contemplate the knowledge and to reach planned objectives of learning. With differentiated
estimated approaches and, the two proposals can represent a good strategy that facilitates to the
pupil to surpass epistemological obstacles and to assume itself of the knowledge, however, the
conception of education and the commitment of the educator in establishing a relation of
dialogue in the activities of teach-learning can compromise the effectiveness of the process.
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INTRODUCAO

"Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo." (FREIRE, 1987. p.68).

Um grande movimento de reorientacdo do ensino na area de salde vem ganhando
espaco na Ultima década no Brasil, principalmente nas escolas e faculdades de medicina. Tal
reorientacdo encontra-se refletida na organizacdo modular de contetdos disciplinares e na
adocdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) como estratégia didatica privilegiada na
formacdo de futuros médicos capazes de abordar criticamente e resolver da forma mais adequada
os problemas de saude do individuo e da comunidade. Esta perspectiva, em parte justificada pela
necessidade de aproximar teoria e pratica, integrar conteddos demasiadamente
compartimentalizados em uma estrutura curricular baseada em disciplinas e desenvolver a
capacidade de resolucdo de problemas clinicos, vem ao encontro de recomendacfes de
sociedades médicas nacionais e internacionais (WORLD, 1994; WALTON, 1993) a0 mesmo
tempo em que nao se restringe apenas ao ensino médico, sendo a todos os cursos de formacao na
area da saude.

As bases tedricas da ABP, do ponto de vista epistemoldgico, bem como a identificacdo
de interfaces com teorias educacionais sdo 0 objeto de discussdo neste ensaio. Nesta perspectiva,
ao discutir a ABP fazemos um contraponto com outra proposta de aprendizagem
problematizadora, a denominada Metodologia da Problematizacdo, conforme apresentada e
discutida por Berbel (1999). Pretende-se abordar os aspectos epistemoldgicos das duas
metodologias, apontando suas semelhancas e diferencas. Os argumentos apresentados buscam
realizar esta reflexdo tomando como referenciais a concepgédo de educacgédo problematizadora de
Paulo Freire, e a contribuicdo de Bachelard. O maior desafio deste ensaio corresponde a sua
pretensdo de constituir-se num ponto de partida na discussdo sobre os limites, possibilidades e
aplicacdes de metodologias que, em sintonia com o discurso corrente entre os educadores e
reformadores do ensino superior, se propdem problematizadoras.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS: CARACTERISTICAS, ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS
E INTERFACES COM TEORIAS DE APRENDIZAGEM

A Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) (Problem Based Learning - PBL), com o
enfoque que hoje o conhecemos foi implantada como estratégia de ensino no final da década de
60 na Universidade de McMaster, Canada, e, pouco depois, na Universidade de Maastricht,
Holanda (CAMP, 1996). Desde entdo, varias universidades, tém adotado essa metodologia,
inicialmente nos cursos da area da saude, mas também na formacao de areas diversificadas como
0S Cursos engenharias, economia, psicologia, arquitetura, fisica, quimica e biologia, entre outros.

No Brasil, a Faculdade de Medicina de Marilia e 0 Curso de Medicina da Universidade
Estadual de Londrina foram as instituicbes pioneiras na implantacdo de propostas curriculares
instrumentalizadas pela ABP em 1997 e 1998, respectivamente. Atualmente esta metodologia
encontra-se bastante difundida entre as escolas medicas brasileiras e seu processo de aceitacdo
poderia ser interpretado, utilizando as categorias epistemoldgicas de Fleck’ , como uma possivel
hegemonia posta em marcha por um novo Estilo de Pensamento na formacdo e na préatica dos
profissionais de saude, resultado das profundas transformagdes nos modelos assistenciais da

L FLECK, L. La génesis y el desarrollo de un hecho cientifico. Madrid: Alianza Editorial, 1986.
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medicina ocidental e na flexibilizacdo da base epistemologica do que historicamente se
constituiu e se firmou como o Método Clinico? .

A ABP pode ser compreendida como uma estratégia ou metodologia de ensino-
aprendizagem que objetiva a aquisi¢cdo de conhecimentos no contexto de problemas clinicos
(NORMAN, 1988; SCHMIDT, 1983).

De uma forma geral, 0 método tem por objetivo (1) desenvolver o raciocinio clinico e a
capacidades do aluno em resolver problemas, (2) melhorar a aquisicéo, a retencdo e 0 uso do
conhecimento, (3) aproximar os contetdos das ciéncias basicas e clinicas, (4) estimular o
aprendizado autodirigido por parte do aluno, (5) estimular seu interesse pelo assunto ou contetido
abordado e (6) estimular estratégias mais eficazes de aprendizado desses conteddos
(BORDAGE, 1994; SCHMIDT, 1993).

Essa metodologia apresenta como caracteristicas principais: o fato de partir sempre da
apresentagéo e discussdo em pequenos grupos tutoriais (geralmente um grupo de 8 a 10 alunos,
acompanhados por um professor-tutor) de um problema previamente elaborado por um grupo de
especialistas; estes problemas devem ser sempre contextualizados (no caso do ensino na éarea da
salude é recomendado o contexto clinico do problema), além disso a metodologia parte do
pressuposto do processo centrado no aluno, um processo ativo, cooperativo, integrado e
interdisciplinar e orientado para a aprendizagem do adulto. Os trabalhos de investigacdo na area
da psicologia cognitiva, da aprendizagem do adulto e da neurociéncia tém constituido a bases
tedrica da ABP, estes trabalhos ressaltam a importancia da experiéncia prévia e da participacdo
ativa como pontos fundamentais para a motivacdo e aquisicdo de conhecimentos (OLIVEIRA
FILHO, 2003).

Em relacdo a sua base filosofica, pode-se dizer que os principios da ABP encontram
suas origens no pensamento de Socrates (WHITTAKER e SCHEIMAN, 1996), bem como na
dialética hegeliana onde o processo compreenderia um esforco de problematizacdo construido na
relacdo tese-antitese-sintese. Ja, Oliveira Filho (2003), fazendo referéncia ao trabalho de Schmidt
(1983), refere-se a teoria do processamento da informagdo como principal base tedrica da
metodologia da ABP e apresenta 0s trés principios que orientam a aquisicdo de novas
informagdes, segundo essa teoria. Estes principios sdo:

(1) ativacdo de conhecimentos prévios sobre o assunto,

(2) especificidade de codificacdo, implica que a posterior recuperacdo da informacéo é
facilitada quando exemplos estdo codificados juntamente com a informacdo, ou seja, quanto
mais proxima a semelhanca entre uma situacdo real e a situacdo de aprendizado, mais facil a
recuperacdo de informacdo, por este motivo os problemas elaborados devem se aproximar de
situacOes reais do cotidiano do aluno, o que possibilita que sejam efetivamente significativos,
condicdo imprescindivel para o processo de problematizacéo, e

(3) elaboracdo do conhecimento, seja atravées de resposta a perguntas elaboradas, ou de
um contexto de interacdo em grupo onde o aluno verbaliza o seu conhecimento como aprende a
partir da explicagéo dos colegas (OLIVEIRA FILHO, 2003).

Estes principios encontram-se contemplados na sequéncia dos sete passos
metodoldgicos para a realizagdo da discussdo do problema no grupo tutorial, conforme sugerido
por Schmidt (1983):

(1) Leitura do problema, identificagdo e esclarecimento de termos desconhecidos;

(2) Identificacdo dos problemas propostos pelo enunciado;

(3) Formulacdo de hipdteses explicativas para os problemas identificados no passo
anterior (nesta etapa os alunos utilizam seus conhecimentos prévios, aqueles que dispdem para a
abordagem do problema);

(4) Resumo das hipoteses;

2 Sobre 0 método clinico ver FOUCAULT, M. O nascimento da clinica. 52 Ed., Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2003

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 3



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

(5) Formulagéo dos objetivos de aprendizagem (de forma coletiva os alunos identificam
e listam os assuntos que devem ser estudados para aprofundar os conhecimentos incompletos
formulados nas hipoteses explicativas e que podem auxiliar na resolugdo do problema);

(6) Estudo individual dos assuntos levantados nos objetivos de aprendizagem;

(7) Retorno ao grupo tutorial para rediscussdo do problema e compartilhamento no
grupo dos novos conhecimentos adquiridos na fase de estudo anterior (nesta fase o grupo deve
entdo apresentar uma sintese da sua discussao, elaborar e propor a resolucdo do problema).

Tootell e McGeorge (1998) fazem uma discussdo sobre as contribui¢cbes de Schmidt
(1983), Savery e Duffy (1995) e Coles (1985) na investigacdo das diferentes teorias educacionais
que fundamentam a ABP. Estes autores identificam varias influéncias, que vao desde Bruner e
Dewey, passando por Piaget, Vygotsky e Kolb. Kolb propde um modelo tedérico a que
denominou de aprendizagem vivencial freqientemente citado como referencial tedrico para a
ABP, segundo este modelo a aprendizagem individual pode ser caracterizada em quatro
momentos ciclicos: a) vivéncia (ou experiéncia) concreta, b) observacédo reflexiva, ¢) formacao
de conceitos abstratos e d) experimentagdo em novas situacgoes. Este processo, representado pelo
ciclo de Kolb, comporta duas dimens@es: apreensdo-conceituacdo e acao-reflexdo (KOLB,
1990). A influéncia de distintos modelos tedricos que buscam explicar a aprendizagem também é
discutida por Hughes Caplow e colaboradores (1997), para quem a ABP apresenta identidade
com trés enfoques tedricos: 1) a teoria do processamento da informacéo, 2) a perspectiva
construtivista e, 3) a perspectiva da aprendizagem cooperativa. Uma andlise destes trabalhos
mostra que a estratégia da ABP comporta diferentes pressupostos epistemolégicos, o que de
certa forma representa diferentes vis@es, diferentes significados que a "problematizacdo” pode
assumir no processo de aprendizagem. Aqui, a nosso ver, reside o principal problema da ABP,
dependendo do pressuposto epistemoldgico e da concepcdo de educacdo do educador que aplica
este método, 0 mesmo pode guardar em si contradicdes, ser pouco eficiente na ruptura e
superacdo do conhecimento do senso comum e representar um obstaculo aos alunos, um método
que ao invés de contribuir para a apropriacdo do conhecimento pode se constituir apenas num
instrumento de reproducéo.

A METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO: ALGUMAS CARACTERISTICAS

Berbel (1999) cita o0 Método do Arco, de Charles Maguerez, como uma das primeiras
referencias que auxiliaram na fundamentacdo do que a autora ird desenvolver e denominar de
Metodologia da Problematizacdo (MP). Naquele Método, conforme apresentado por Bordenave
e Pereira (1982), constam cinco etapas que se desenvolvem a partir da exposicdo do aluno a
realidade ou a um recorte da mesma:

(1) Observacdo da Realidade, etapa na qual os alunos sdo colocados frente a um
problema inserido na realidade fisica ou social, possibilita uma visdo global e contextualizada do
problema;

(2) A Segunda etapa € denominada Construgdo de uma maquete: corresponde a
identificacdo das variaveis ou pontos-chave do problema, permite estabelecer os elementos
estruturais e as relagdes entre eles na explicacao e resolucdo do problema;

(3) Na etapa de Teorizacdo (discussao sobre a maquete) busca-se realizar a explicacao, a
fundamentacdo tet6rica do problema, seus elementos e relagfes, para isto os alunos sdo
orientados a buscar subsidios na pesquisa bibliografica, na consulta a bases de dados, leitura de
livros, € 0 momento de identificar "a contribuicdo que as ciéncias podem dar ao esclarecimento
do assunto” (BORDENAVE e PEREIRA, 1998, p. 50). Identificamos nesta fase 0 momento para
a superacdo de obstaculos epistemoldgicos, onde os alunos podem efetivamente realizar o que
Bachelard denomina catarse intelectual (BACHELARD, 1996), no entanto, note-se o papel
mediador imprescindivel do professor, o qual através da investigacdo e identificacdo dos
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obstaculos, os seus e de seus alunos, pode orientar de forma mais adequada o processo de
teorizacao;

(4) Hipoteses de Solucdo, onde apoés ter realizado a fundamentacdo teorica, o estudo
propriamente dito dos contetdos devera fornecer elementos para que os alunos, de forma critica
e criativa, proponham as possiveis solucdes do problema.

(5) Aplicacdo a Realidade (pratica), esta etapa constitui um momento com potencial
efetivamente transformador, na medida em que o aluno tem a possibilidade de superar o nivel da
formulacdo tedrica, planejando estratégias que permitam por em prética de alguma forma e em
algum nivel as sugestdes elaboradas como solucdo do problema, estas sugestdes deverdo ser de
alguma forma postas em pratica ou encaminhadas. E um momento com forte presenca do
componente social e politico, e conseqlientemente conscientizador e transformador da realidade.
Uma forma de estabelecer e reforcar vinculos dos alunos com o seu meio.

Sobre a Metodologia da problematizacdo e sua relagdo com o Arco de Marguerez, a
autora afirma:

O Arco tem como ponto de partida a realidade vivida, aquela parcela da realidade onde o
tema que estd sendo ou sera trabalhado estd acontecendo na vida real (..). Ao
desenvolver trabalhos com esta metodologia, os alunos ou os participantes sdo levados a
observar a realidade de uma maneira atenta e irdo identificar aquilo que na realidade esta
se mostrando como carente, inconsistente, preocupante, necessario, enfim problematico.
(BERBEL, 1999, p. 3).

Enquanto metodologia de ensino-aprendizagem a MP encontra-se identificada, através
do préprio testemunho de seus formuladores, com uma concepgdo histérico-critica de educacéo;
segundo Vasconcellos (1999) ela vai encontrar seus pressupostos filosoficos, na fenomenologia,
no existencialismo e no marxismo.

A relacdo com a filosofia fenomenoldgica pode ser percebida na afirmacao da autora de
que

Tal qual na fenomenologia, na metodologia da problematizacdo, o processo de
conscientizagdo é sempre inacabado. Consiste num continuo e progressivo desvelamento
da realidade, e a nova realidade torna-se sempre objeto de uma nova reflexdo critica
(VASCONCELLOS, 1999, p. 44)

Os pressupostos existencialistas da MP partem

da crenca de que o homem se constréi e que pode ser sujeito quando integrado em seu
contexto, reflete sobre ele e com ele se compromete (...)...a concepcdo de aluno e de
professor como sujeitos concretos, situados no tempo e no espago, inseridos num
contexto histérico (VASCONCELLOS, 1999, p. 47)

Do ponto de vista pedagdgico a MP pode ser considerada como um método
fundamentado em teorias construtivistas onde o aluno tem um papel importante, na medida em
que interage com o seu objeto de conhecimento - qual seja, aspectos da realidade - estabelecendo
uma relacdo de dialogicidade que tem no substrato social o espaco de mediacdo e de
transformacéo.

DIFERENGAS E SIMILITUDES ENTRE AS DUAS PROPOSTAS

Apesar de compartilharem até certo ponto pressupostos comuns, pode-se perceber
algumas diferencas fundamentadas sobre tudo na base tedrica dessas metodologias. A maioria
das escolas de medicina tem implantado a ABP no Brasil como estratégia de suporte a estrutura
curricular modular, ou seja, nessa perspectiva a ABP tem se configurado mais como uma
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proposta curricular enquanto a MP tem sido proposta e utilizada para o ensino de determinados
temas podendo estar inserida na programacdo de uma disciplina ou de médulos de ensino. Outra
caracteristica apresentada por Berbel (1998) € que ela ndo precisa estar associada a todo o
contedo programatico da disciplina, do médulo ou mesmo de um curriculo, apesar de existirem
propostas curriculares que utilizam a MP (como por exemplo o Curso de Enfermagem da
Faculdade de Medicina de Marilia, FAMEMA). Também hé relatos da utilizacdo da ABP em
disciplinas isoladas, porém a experiéncia de utilizacdo desta metodologia ha mais de 20 anos,
tem demonstrado que o método é mais bem desenvolvido em uma dimensdo curricular,
implicando no envolvimento do corpo docente, dos alunos, da estrutura administrativa e logistica
das universidades que adotaram o método (VERNON, 1995; ALBANESE e MITCHELL, 1993).

A maioria dos criticos da ABP tem questionado os custos de sua implantagdo nos cursos
de graduacdo em funcédo das profundas alteracGes estruturais que a proposta carrega. No entanto
esta critica, a nosso ver, ndo apresenta um papel tdo relevante quando comparado as contradicGes
que a ABP carrega. Ambas propostas (ABP e MP) requerem uma mudanca em certa medida
mais ou menos profunda na estrutura logistica da escola que resolver trabalhar com esses
métodos. Mesmo que o método seja utilizado apenas em uma disciplina, por exemplo, como
opcéao de um professor, este precisara do apoio e compreensdo de seus colegas, do engajamento e
motivacao dos alunos, mas principalmente do suporte administrativo e de minimas condicdes de
infra-estrutura para que se efetive na pratica uma educacao reflexiva, critica, que rompa com o
ensino tradicional. Caso contrario, qualquer tentativa de sua implantacdo nao passara de um ato
voluntario e bem intencionado de um professor. Estas duas propostas devem ser entendidas
como um movimento coletivo, uma opcéo politico-pedagogica da escola.

O que procuramos destacar como critica, esta sim, mais significativa no caso da ABP,
diz respeito as variadas teorias educacionais e percepg¢des epistemoldgicas que influenciam o
método. Em uma comunicacao recente O’Grady (2004) alerta para a necessidade de que algumas
“perguntas epistemologicas” subjacentes ao método ndo podem ser ignoradas pelos educadores
que desejem trabalhar com esta metodologia, sob pena de a reduzirem a um mero instrumental, a
um jogo de técnicas e procedimentos instrucionais que ndo mais do que reforca um tipo de
pedagogia da reproducéo, da transmissédo do conhecimento.

Aguele mesmo autor cita o trabalho de Savin-Baden (2003), para informar uma grande
variedade de formas através das quais a ABP é utilizada no mundo inteiro. Savin-Baden, de
acordo com O’Grady, sugere que essa variacdo constitui ndo mais do que diferencas retdricas na
implementacdo da metodologia. No entanto, as diferencas também poderiam ser interpretadas
como incongruéncias de posicdes epistemologicas (O’GRADY, 2004), neste ponto o autor
refere-se a uma discussdo sobre a esséncia do conhecimento, ou seja a relagdo de determinacao
entre o0 sujeito cognoscente e o0 objeto, e a forma de compreender e proceder a apropriacdo do
conhecimento na ABP. Como conciliar por exemplo a perspectiva behaviorista com a abordagem
cognitivista presentes na ABP ? O’Grady, apresenta a categorizacdo proposta por Savin-Baden,
onde a ABP pode ser desenvolvida segundo cinco modelos distintos com enfoques e préticas
identificadas com o objetivismo ou com o subjetivismo, ou até mesmo com 0 que 0 autor
denomina “teorias construtivistas” e com uma “pedagogia reflexiva” (O’GRADY, 2004).

Os problemas constituem um dos pontos comuns das duas propostas, também na sua
concepgdo e formulacdo, estdo inseridos pressupostos epistemolégicos. Na MP, os problemas
sdo identificados pelos alunos, através da observacao, da sua confrontacdo com a realidade,
enquanto na ABP, os problemas séo elaborados por um grupo de especialistas e contemplam a
expectativa de que os alunos alcancem objetivos de aprendizagem inseridos em um planejamento
educacional. Como explicam Sakai e Lima (1996), estes problemas devem

1. Consistir de uma descri¢do neutra do fendmeno para o qual se deseja uma explicacdo
no grupo tutorial; 2. ser formulado em termos concretos; 3. ser conciso; 4. ser isento de
distragdes; 5. dirigir o aprendizado a um namero limitado de itens; 6. Dirigir apenas a
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itens que possam ter alguma explicacdo baseada no conhecimento prévio dos alunos; 7.
exigir ndo mais que em torno de 16 horas de estudo independente dos alunos para que
seja completamente entendido de um ponto de vista cientifico (complementacdo e
aperfeicoamento do conhecimento prévio) (SAKAI e LIMA, 1996).

Porém, mesmo que na MP o problema seja elaborado a partir da realidade manifesta
para os alunos, de forma a explicitar suas caracteristicas e contradicdes; a dimensao
transformadora desta problematizacdo vai depender em grande parte do significado que aquele
problema representa para os alunos. E nesse instante que o professor pode desempenhar uma
acdo mediadora facilitando que os alunos realizem a sua apropriagdo e construcdo do
conhecimento.

A PROBLEMATIZACAO COMO SUPERACAO DE OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS

Tanto a ABP, quanto a MP, partem do pressuposto que o aluno “sempre sabe algo sobre
alguma coisa”, ou seja, que 0 mesmo traz consigo conhecimentos prévios que o permitem
interpretar e realizar uma primeira aproximagdo do objeto do conhecimento, do problema
proposto. Mas ndo basta que este premissa esteja declarada no método utilizado. E necessério
gue o educador tenha bem claro qual o seu compromisso como mediador da aprendizagem. Em
relacdo a este aspecto, Bachelard destaca em que medida ensinar e aprender podem constituir-se
numa situacao significativa para os atores do processo

para que a ciéncia objetiva seja plenamente educadora, é preciso que seu ensino seja
socialmente ativo. E um alto desprezo pela instru¢do o ato de instaurar, sem reciproca, a
inflexivel relacdo professor-aluno (BACHELARD, 1996. p.300).

Para Bachelard o conhecimento corresponde ao enfrentamento de um problema, este
enfrentamento implica necessariamente a superacdo da percepcdo inicial, da experiéncia
primeira, que interpreta os fendmenos segundo idéias pré-concebidas do real (senso comum). Por
isso é necessario problematizar, no sentido de questionar o saber que constitui 0 senso comum.
Nesta perspectiva 0 erro assume um papel fundamental na medida em que corresponde a
esséncia do processo de questionamento que permeia o espirito cientifico. Do contrério, a
dogmatizacdo do conhecimento em verdades estaticas, prontas e acabadas sé contribui para a
manutencdo dos obstaculos epistemologicos e ndo favorece a apropriacdo critica do
conhecimento cientifico

Da nocdo de obstaculo, a epistemologia bachelardiana prop6e uma visdo de que a
ciéncia procede por descontinuidade. Cada “avanco” no conhecimento significa historicamente
uma “superacdo”, um “corte” ou “ruptura” em relacdo a um saber anterior que se pode revelar
inteiramente ultrapassado. Para que este obstaculo epistemoldgico seja superado, Bachelard
propde o que ele chama de psicandlise do conhecimento objetivo.

Desse modo, do ponto de vista pedagdgico, é importante que o professor reconheca e
apreenda os elementos que constituem obstaculos epistemologicos nos educandos, identificados
como conhecimentos, habitos e percepcdes do senso comum?. A possibilidade de problematizar
esse conhecimento, mediando situacdes nas quais o aluno vivencie o processo de “psicanalise”
por ele mesmo e rompa com 0 conhecimento comum pode favorecer a aquisicdo do
conhecimento cientifico. Isto ndo significa o abandono do conhecimento comum; apds a ruptura
e superacao do obstaculo, o sujeito pode transitar entre os dois conhecimentos. Adquirir cultura
cientifica ndo significa abandonar outros valores adquiridos. Mas sim, ter mais e diferenciados
conhecimentos e préaticas para optar na efetivacdo da acéo.

* Bachelard apresenta e discute os seguintes obstaculos: o conhecimento geral, a experiéncia primeira, 0 animismo,
0 obstaculo verbal, conhecimento unitario e pragméatico (BACHELARD, 1996).
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No processo de ensino-aprendizagem que tenta partir da problematizacdo, o educador
pode reconhecer ou ndo que o aluno chega na escola com conhecimentos ja adquiridos em
virtude do seu processo de socializacdo. Tal percepcdo é fundamental posto que estes
conhecimentos poderdo constituir obstaculos epistemoldgicos que deverdo ser superados, sendo
que a aprendizagem deve ser processada contra um conhecimento anterior que é desconstruido,
através da catarse intelectual e afetiva do conhecimento. Isto significa que o processo utilizado
precisa favorecer a psicanalise dos erros epistemologicos que os alunos cometem quando estao
problematizando, seja um problema elaborado por um grupo de professores ou extraido de
aspectos da realidade. Desconsiderar a visdao de mundo e os conhecimentos prévios dos alunos
certamente ndo contribui para a superacao desses obstaculos.

Este compromisso aparece explicito na argumentacdo de Berbel (1998) a cerca da MP

Na Metodologia da Problematizacdo, ap6s o estudo de um problema poderdo surgir
outros, como desdobramentos do primeiro, s6 percebidos pelos alunos com o estudo
aprofundado deste. Os conhecimentos cientificos também séo importantes e sdo buscados
na etapa da teorizacdo. No entanto, ao mesmo tempo sdo buscadas as percepgdes ou
representacdes de pessoas que vivem o problema ou convivem com situagfes em que esta
presente, além de informacdes de outras fontes. Os diferentes tipos de saberes sdo
conjugados pelos alunos enquanto constroem seus conhecimentos, que envolvem relagdes
entre o técnico-cientifico e o social, politico, ético...

Dai se depreende que a mediacdo do professor neste processo pode se constituir em um
obstaculo a uma aprendizagem consistente, se este ndo realizar uma investigacdo sistematica e
atenta com a finalidade de identificar as concepgdes prévias dos alunos. E neste ponto que, para
além da proposta ou estratégia que se diga problematizadora, ao professor cabe superar também
seus obstaculos e um deles sem duvida repousa em uma certa omissdo, disfargada atualmente no
discurso que atribui quase que exclusivamente ao aluno a responsabilidade do aprendizado. Sem
o esforco e sem a sistematica de um fazer docente que se constitua de fato uma préxis
pedagdgica, mesmo utilizando uma “metodologia problematizadora” o professor podera ser um
agente de retransmissdo de um conhecimento sem significado algum para o aluno, contribuindo
para dois extremos na formagdo do mesmo: conduzi-lo docilmente ao dogmatismo cientifico ou
condené-lo ao relativismo, alienando do individuo a possibilidade de superacdo do senso comum
e da apropriacdo de uma forma de conhecimento que possa ser utilizada para sua emancipacao.

PROBLEMATIZAR COMO E PRA QUE ? APROXIMACOES COM O PENSAMENTO PEDAGOGICO DE
PAULO FREIRE

As posicoes defendidas por Paulo Freire (1987) instigam os educadores para o
vivenciamento de uma postura fundamentada no compromisso em formar e ndo simplesmente
treinar as pessoas para a ‘“sobrevivéncia” ou adaptacdo na sociedade, discurso que parece
manifestar uma forma de senso comum pedagdgico que algumas vezes se manifesta com
expressdes do tipo "é necessario ensinar aquilo que os alunos realmente precisam para a vida", e
que guarda contradigdes e significados distintos, os quais na critica de Hamilton (2002) prioriza
mais 0s processos e habilidades aos conhecimentos. Aqui se delimite bem um aspecto
fundamental, ndo é a metodologia ou a técnica, ndo é o carater prescritivo da problematizacao
que determina o sucesso da aprendizagem. E necessario questionar pra que Serve esse
aprendizado, ndo na perspectiva da acomodacdo ou enquadramento do individuo, mas ao
contrario, problematizar s6 faz sentido quando inserido numa proposta de emancipacdo do ser
humano.

A dialogicidade constitui uma pratica problematizadora que se pretenda libertaria.
Consideramos que na proposta da MP ha uma manifesta op¢do por este caminho. No entanto ha
a possibilidade de instrumentalizar a ABP com este enfoque; esta deve ser uma atitude
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consciente e voluntariamente incorporada pelo educador quando da implantacdo e utilizacdo da
ABP.

Freire argumenta que o ato de formar, educar o cidaddo consiste num processo de
"ensinar a pensar certo"; ou seja, significa ir além da transmissdo de contetdos, instigando o
educando a exercer a reflexdo critica e transformadora da realidade, onde este educando trabalha
a partir da sua propria realidade. Este processo € apresentado como uma atividade que deve ser
compartilhada com os educandos pois "ndo ha docéncia sem discéncia”, visto sob esta oOtica,
ensinar € uma atividade que ndo existe sem o ato de aprender (FREIRE, 1996).

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados (FREIRE, 1987, p. 70).

Encontramos na MP uma identificagdo com esta visdo de mediacdo, historicamente
determinada e ndo-neutra do ensino e da aprendizagem como um processo de enfrentamento da
realidade pelo homem.

A educagdo como pratica de liberdade, ao contrario daquela que é pratica da dominagao,
implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como
também a negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens (FREIRE, 1987,
p. 70).

Estas aproximacdes teodricas quando consideramos que o individuo interage com o
objeto do conhecimento, com os fendmenos que constituem a realidade, mediado pelas relacdes
sociais, nos ajudam a compreender a importancia das concepg¢des prévias, do senso comum dos
alunos na abordagem de ensino dos problemas, na apropriacdo do conhecimento, mas também na
constituicdo dos obstaculos epistemoldgicos a serem superados no processo de problematizacao.
Neste sentido, em funcdo da explicitacdo da concepcdo de sujeito apresentada pelos
formuladores da MP esta mais proxima de uma perspectiva problematizadora como sugerido no
pensamento de Paulo Freire, o que ndo significa em nenhuma hipdtese uma superioridade desta
metodologia em relacdo a ABP. No entanto, a ABP em funcdo das mdltiplas contribuigdes
teodricas que fundamentam sua base conceitual, comporta internamente contradi¢ées que podem
constituir obstaculos ao processo de aprendizagem.

CONCLUINDO: LIMITES E POSSIBILIDADES

Na perspectiva de Bachelard, o educador reconhece nos conhecimentos prévios dos
alunos, obstaculos epistemolégicos e promove, por meio de rupturas do conhecimento vulgar a
possibilidade de o aluno realizar a catarse intelectual e afetiva desse conhecimento para que o
mesmo possa romper com o conhecimento vulgar e transitar também pelo conhecimento
cientifico. Em relacdo a este ultimo, € necessario que 0 mesmo esteja exposto constantemente ao
confronto, & dialetizagao.

No entanto é preciso ter claro que identificar e reconhecer o obstaculo epistemolégico
dos alunos ndo é suficiente. Faz-se necessario ao professor identificar também os obstaculos
pedagdgicos inerentes entre outros, as praticas e metodologias pedagdgicas utilizadas em sala de
aula. Trabalhar com os alunos a problematizacdo do conhecimento pode ser uma estratégia que
possibilita a superacdo desses obstaculos, neste sentido vemos tanto a ABP como a MP como
metodologias interessantes e aplicaveis, ndo s6 para o ensino na area da salde, ou para 0 ensino
superior. Apesar destas metodologias terem sido desenvolvidas para um contexto de
aprendizagem de adultos, sua utilizacdo nos niveis de ensino onde o educador trabalha com
adolescentes constitui uma possibilidade desafiadora e estimulante.

Compreender a Problematizagdo como um processo de “reflexdo sobre os homens em
suas relacbes com o mundo” (FREIRE, 1987), onde o conhecimento se constréi pelo didlogo
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constante entre sujeito-educando-educador, sujeito-educador-educando, tendo como objeto desse
didlogo sua interacdo com a realidade, em que esses se apropriam da percepcdo de si mesmos e
do seu papel no mundo; constitui um passo fundamental para uma metodologia que se pretenda
problematizadora, caso contrario, a prépria metodologia constituira mais um obstaculo para a
aprendizagem, do que um instrumento de libertacgéo.
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