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Resumo

O presente texto busca refletir a formacdo do professor de Matematica. Faz parte da linha de
Pesquisa: Epistemologia da Pratica Pedagdgica e Ensino da Matematica, integrante do Mestrado
Profissionalizante do Ensino de Fisica e Matematica da UNIFRA/RS. E uma pesquisa de cunho
qualitativo, que através de uma entrevista semi-estruturada com professores de matematica busca
compreender e repensar a formacdo inicial e continuada destes, enfocando sua trajetoria
profissional, seus pensamentos e sentimentos acerca do ensino dessa disciplina. O presente texto
é um recorte do estudo, que se limita a refletir acerca desse processo, através da fala de apenas
quatro docentes. Constata-se até 0 momento que 0s sujeitos envolvidos direta ou indiretamente
ndo possuem clareza dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que envolvem sua pratica, assim
como do seu projeto politico-pedagogico. Portanto, ndo explicitam saberes que revelam a
epistemologia do educar, ndo os ressignificando no decorrer de seu processo de formacéo,
reproduzindo praticas experienciadas durante seu processo de formagéo.
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Abstract

The purpose of this paper is to reflect on the formation process of math teachers. It is related to a
research line called Epistemology of Pedagogical Practices and the Teaching of Mathematics
from the Professional Masters’ Program at UNIFRA/RS. This is a qualitative research, based on
interviews with math teachers, which aims to understand and to reflect on the teachers’ initial and
continued education, focusing on professional trajectories, ideas and feelings regarding the
teaching of mathematics. The ideas presented here are based on interviews conducted with four
participants, being a part of the larger research project. The results obtained until now suggest
that the participants do not have a clear idea of the theoretical and the methodological basis of
their educational practices, as well as the political-pedagogical project that is related to these
practices. Also, they apparently do not have a critical understanding of the epistemology of their
educational practices. Because of this, the participants do not ressignifie their practices, and tend
to reproduce the same educational practices they experienced themselves during their formation
process.
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Introducéo:

Vérias pesquisas procuram dar conta de compreender o espago-tempo educacional, a
praxis pedagdgica, as epistemologias que lhe fundamentam, no entanto, ainda emergem varias
indagacOes, sempre inconclusas em funcdo da atitude adotada enquanto pesquisadores
incansaveis, em permanente reconstrugdo do conhecimento. Neste interim, ndo pode-se deixar de
fora o debate em torno da Educacdo Matematica, do ensino da matematica que se apresenta nas
vozes dos diferentes sujeitos, alunos de diferentes faixas etarias, como uma imagem negativa,
“(...) persistindo-se numa tradicdo pedagdgica que tende a perpetuar a imagem da Matematica
como algo de misterioso e inacessivel”.(PONTES, 2002, p.239)

Assim como outras disciplinas a matematica, também, buscou apoio em outras ciéncias -
a psicologia cognitiva através da epistemologia genética piagetiana, a antropologia, a sociologia,
a linguistica, a filosofia e a histdria - para garantir o sucesso da aprendizagem, haja vista 0s
problemas que emergiam da praxis. Foi questionada a maneira como a matematica é aprendida e
utilizada, tanto dentro quanto fora da escola. Os altos indices de fracasso escolar, bem como
analise do material didatico utilizado no ensino da mesma, destacam que estd nem sempre esta
sempre bem desenvolvida. Apds vérias pesquisas e debates que se desenvolveram a respeito da
educacdo matematica, constata-se que ndo houve modifica¢Ges significativas na forma como se
desenvolve o ensino-aprendizagem. De fato, observa-se que um nUmero significativo de
professores, ainda, continua trabalhando com uma educacdo tradicional e priorizando uma
racionalidade instrumental. Estes chegam a sala de aula, explicam o conteddo e mandam os
alunos resolverem exercicios mecanicamente e em grande quantidade.

Dentro dessa perspectiva, exige-se memorizacdo de termos especificos, e a repeticdo, a
quantidade em detrimento da qualidade. “Assim, a Matematica € ensinada de modo a ser dificil.
Tudo comeca pelos curriculos, que apontam para a abstracdo precoce e privilegiam a quantidade
dos assuntos em relacdo a qualidade da aprendizagem”.(PONTE, 2002, p. 250)

Corréa e McLean (1999) observam que ndo é raro, em nossas atividades cotidianas, nos
depararmos com afirmac6es que nos levam a respeitar e a0 mesmo tempo temer a Matematica.
Essas representagdes da matematica como algo dificil e ao mesmo tempo inacessivel acaba
influenciando as concepc¢des e atitudes dos individuos, tanto em relagdo ao ensino quanto a
aprendizagem de habilidades matematicas. Os professores escutam e, muitas vezes, reproduzem
afirmacoes do tipo: “os alunos ndo gostam da matematica”, “os alunos tém medo da matematica”,
“0s alunos fogem das aulas de matematica”. Essas representaces que sdo compartilhadas acabam
perpetrando as concepcBes e atitudes negativas dos préprios alunos em relacdo ao contetdo da
matematica.

Gongalvez e Brito (1996) nos indicam que € esperado dos educadores que estes se
encontrem preocupados em desenvolver nos alunos atitudes favordveis em relagdo a disciplina
gue ministram, para que estes possam desenvolver prazer e interesse em aperfeicoar-se na
mesma. Contudo, esses autores lembram que nem sempre isso é observado na pratica, devido
tanto as limitacGes e deformacgdes que ocorrem na propria formacdo dos professores como aos
altos indices de evasdo e repeténcia escolar gerados especialmente por algumas disciplinas, como
a matematica.

Cabe lembrar que os sentimentos, concepcdes e atitudes dos professores de escolas
primarias irdo influenciar em grande parte os sentimentos, concepcdes e atitudes dos alunos nos
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anos posteriores ao ensino fundamental. Alguns professores se esquecem ou ndo consideram a
necessidade do aluno de aprender a gostar de aprender, e que o desenvolvimento de atitudes
positivas em relacdo a escola e a disciplina por eles ministrada ¢ uma tarefa fundamental do
processo educacional.

Neste sentido, através da problematica acima buscar-se-a compreender a importancia da
Educacdo Matemaética atraves de seus educadores partindo das seguintes questdes: Como ocorre a
praxis pedagogica na matematica? Quais as concepcdes epistemoldgicas que embasam a praxis
dos professores de Matematica? Partimos da premissa de que enquanto os educadores envolvidos
ndo tiverem clareza dos fundamentos tedrico-metodoldgicos, da racionalidade que fundamenta
suas praxis, elas reconstruirdo ou cristalizardo a praxis pedagogica na Matematica. Para tal a
pesquisa buscou compreender, repensar e interpretar as concepgdes tedrico-metodoldgicos, que
fundamentam as praticas pedagogicas da educacdo matematica, assim como, a racionalidade que
permeia esta pratica.

A investigacdo foi qualitativa e buscou-se a Etnometodologia seu apoio. A Etnomedologia
é uma procedimento empirico que investiga os métodos utilizados pelos sujeitos na sociedade,
em suas acdes cotidianas e em suas praticas. Enquanto método de estudo ataca exatamente a
maneira como os dados sdo coletados e tratados. Compreende que determinada Idgica se ocupa
apenas com 0 computo, com o exame de uma situacdo estatica, sem observar 0 processo como
eles sdo construidos. Nesse sentido, uma anélise estanque ndo auxilia adequadamente no modo de
construcdo da realidade (COULON,1995). Possui a hipotese que o real ja se acha compreendido e
descrito pelas pessoas, desta forma, cada grupo social é capaz de compreender-se a si mesmo,
comentar-se e analisar-se. Segundo Garfinkel, seu objeto privilegiado sdo “as pessoas, as suas
vidas ordinérias; as pessoas que conhecem e que atualizam métodos para definir suas situacdes de
acao, para ordenar suas atividades, para tomar suas decisfes, para exibir condutas racionais,
regulares tipicas”.(MACEDO, 2000, p. 111) Nesse sentido, a Etnometodologia permite desvelar
os procedimentos presentes na acao dos educadores na escola, ou seja, 0 que esta por tras, aquilo
que ndao se manifesta no didlogo, na oralidade, mas sim nos gestos, nas expressdes, nas acgoes,
num agir ritualizado que passa despercebido, muitas vezes, até pelos sujeitos da escola, no
sentido e significado que estes ddo ao fazer pedagogico.

Enquanto procedimento metodoldgico a pesquisa se desenvolve em diferentes momentos,
contudo, esse texto apresenta-se como apenas um recorte do estudo maior. Apresentaremos aqui
apenas a analise das falas de alguns professores de matematica que foram entrevistados durante o
estudo maior. Para analise dessas falas utilizamos o procedimento de analise de conteldo.
Segundo Laville e Dionne (1999), esse procedimento consiste em demonstrar a estrutura e 0s
elementos do contetdo para esclarecer as diferentes caracteristicas e extrair a sua significagéo.

Quando as Falas Ganham Sentido

Para realizacdo desse recorte da pesquisa buscou-se ouvir os professores sobre o seu
cotidiano ensinando matematica. Os sujeitos da pesquisa possuem de 17 a 21 anos de magistério,
atuando nas diferentes redes de ensino. E importante salientar que esses professores s&o alunos de
um curso de mestrado profissionalizante no ensino de matematica. Esse fato pode trazer
especificidades as suas falas, que ndo se encontram em professores da rede publica e privada,
uma vez que esses encontram-se num processo de reflexdo e busca por uma melhora em sua
praxis cotidiana.

Ao serem questionados sobre o processo de formacéo inicial e continuada vamos ter as
seguintes falas:
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Meu curso foi de licenciatura, mas na verdade tivemos muito pouco de licenciatura. Hoje
sinto necessidade das disciplinas de Psicologia, Filosofia, Sociologia, Didatica. Como éramos
estudantes de Matematica gostdvamos mesmo era dos célculos, das algebras, da geometria e
ndo nos preocupavamos que um dia iriamos trabalhar com adolescentes. Entdo a gente tem
gue ver como se d& o ensino realmente. O curso ficou muito a desejar em cima disto. Os
professores de didatica foram muito ruins, ndo souberam trabalhar. Hoje sei que faz falta na
sala de aula, pois ndo é saber matematica, mas transmitir matematica. O professor de
matematica precisa ser trabalhado da forma que ele vai trabalhar com os alunos dele.
Voltada para aquela area. Depois a gente aos trancos e barrancos vai aprendendo, mas
quando vocé entra em sala de aula, dai tu vai ver a falta que faz, até vocé ver como funciona
as coisas. Ai vocé vé a falta que faz as pedagdgicas. Sé agora com o mestrado estamos
conseguindo entender a importancia da Mateméatica. ( Entrevistado n° 1)

No6s a maioria dos colegas na Universidade achavamos as pedagdgicas terriveis. N6s nao
tinhamos de dentro do curso uma orientagdo que estas disciplinas eram importantes. De que
nés ndo iriamos utilizar somente conhecimentos matematicos, mas que 0s conhecimentos
pedagdgicos ajudam dentro da sala de aula, a pessoa, teu aluno. N&o é chegar la no quadro e
ensinar quanto é dois mais dois. Vocé tem que entender a parte cognitiva do aluno. O curso
ndo se preocupava com as pedagdgicas, pois dai nos também ia correr atras, e mais, as
pedag6gicas nds podiamos fazer com outro curso, letras, ciéncias, biologias. Quando faziamos
no curso de matematica era a mesma coisa, ndo havia ligacdo entre o curso e as disciplinas
pedagégicas. Era totalmente separado, estanque. A Unica disciplina que trabalhava era a
didatica da matematica e era dada no final do curso. (Entrevistado n° 1)

As falas acima chamam atengdo ao processo de formacéo inicial na Universidade, um
processo marcado pela racionalidade técnico-instrumental, que se apresentada de forma
fragmentada priorizando umas disciplinas, areas do conhecimento em detrimento de outras. Neste
interim quem perde sdo os professores e 0s alunos, pois a visdo que se constréi é uma visao
educacional, limitada, fechada, que impossibilita o didlogo entre as diferentes ciéncias, assim
como a clareza de seus objetos de estudo e a natureza dos saberes.

Neste contexto se apresenta os cursos de licenciatura, que se enclausuraram em suas areas
do conhecimento e em curriculos gradeados, que impossibilitam rupturas, dialogo, e uma
construcdo do conhecimento que realize a interlocucdo de diferentes saberes, que revelam a
epistemologia do educar. Percebe-se que a formacdo recebida ndo se apresentou adequada as
necessidades posteriores relacionadas ao ensino da matematica. Esses entrevistados indicam que
a formacdo também ndo permite que o aluno tome consciéncia da necessidade desses outros

saberes essenciais as suas préaticas. Nesse sentido, identificamos o que D’ Ambrosio indica:
A educacdo enfrenta em geral grandes problemas. O que considero mais grave, e que afeta
particularmente a educacdo matematica de hoje, € a maneira deficiente como se forma o
professor. H& inimeros pontos criticos na atuacdo do professor, que se prendem a
deficiéncias na sua formacdo. Esses pontos sdo essencialmente concentrados em dois
setores: falta de capacitagdo para conhecer o aluno e obsolescéncia dos conteddos
adquiridos nas licenciaturas (D’AMBROSIO, 2005, p. 83).

Para D’Ambrosio as deficiéncias no processo de formacdo dizem dos conteldos
trabalhados na graduacdo, do dominio destes, da falta de conhecimento do aluno. Concordamos
com o autor, pois as demandas atuais do ser professor remetem a um conhecimento das teorias do
desenvolvimento, das teorias do conhecimento, da aprendizagem, e mais das teorias educacionais
principalmente. Esses conhecimentos ampliam o olhar e atuacdo dos docentes mostrando os
diferentes elementos que fazem parte do contexto educacional. D" Ambrosio indica que séo
diversas as visfes que o professor de matematica deve possuir para exercer melhor o ensino desta
disciplina. Ele deve compreender: 1) o que vem a ser a matematica; 2) o que constitui a atividade
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matematica; 3) o que se constitui a aprendizagem da matematica e 4) o que se constitui um
ambiente propicio a aprendizagem da matematica.

Tal visdo amplia os desafios propostos pelos docentes no contexto educacional e mostram
que o processo de formagdo ndo é so inicial, mas propde um processo de formagdo continuada,
que se da nos desafios da profissdo, nos desafios da pratica. A fala abaixo deixa claro isso,
quando mostra que o préprio curso de formacdo ndo fazia uma discussdo teorico-critica, ndo
explicitando, e deixando claro, por exemplo, a questdo da importancia das disciplinas
pedagogicas, da educacao e da pesquisa.

Eu como tinha magistério tinha a parte pedagégica muito bem trabalhada. No meu processo
de formacao na Universidade o professor de didatica geral lia o livro em sala de aula, e a
maioria dos colegas simplesmente dormia; ndo se interessavam. O professor ndo chamava o
pessoal. Ele ndo fazia uma discussdo tedrico-critica, mesmo a disciplina de pesquisa. (...) O
curso privilegiava bastante as matérias eletivas, ligadas ao bacharelado e teve com isso
matérias que deixavam a desejar. Para mim nem tanto porque eu ja tinha magistério e ja era
professora, ja tinha 8 anos de experiéncia. (Entrevistado n° 2)

Compreendemos por epistemologia ndo somente as teorias do conhecimento, mas a ética
e a historicidade. E a historicidade nos permite compreender os processos de formacdo na
Universidade, assim como as praticas em educacdo matematica existentes hoje nas escolas. Essas
praticas que deveriam hoje trazer no seu amago a proposta abaixo de fazer da pesquisa o elo entre
teoria e préatica. E a reflexdo, o pesquisar acerca do proprio cotidiano que oferece aos docentes a
possibilidade de produzir conhecimento, de criar e recriar suas praticas. Além disso, essas
atividades permitem ao profissional uma apropriacdo de seu proprio processo, fazendo com que
saiam do lugar de simples reprodutores de conteddos e de conhecimentos. De fato, para
Fainguelernt (2003) um dos mais serios problemas atuais da educacéo ¢ a relacdo estabelecida da
escola em todos seus niveis com a sociedade, inclusive aqui este autor refere-se ao ensino
universitario. Essa concep¢do presente na escola que privilegia a memorizacgéo, a repeticéo e a
automatizacao concebe o ato de aprender apenas como o acumulo de informag@es j& organizadas
e pré-selecionadasos. Essa concepcdo leva ao fracasso do ensino, pois 0 sujeito ndo encontra-se
presente em seu processo. Observamos nas falas dos professores entrevistados que durante a suas
formacgdes universitarias, as disciplinas das areas afins da matematica, especialmente de
humanas, ndo faziam sentido, ndo Ihes era possivel realizar inter-relagdes entre teoria e pratica.
Esses futuros professores indicam que além de ndo vislumbrarem um sentido para as mesmas,
estas eram mal administradas. Para D’ Ambrosio, 2005: “O elo entre passado e futuro é o que
conceituamos como presente. Se as teorias vém do conhecimento acumulado ao longo do
passado e os efeitos da pratica vao se manifestar no futuro, o elo entre teoria e pratica deve se dar
no presente, na acdo, na propria pratica. E isso nos permite conceituar pesquisa como o elo entre
teoria e pratica” (p. 80).

Hoje eu analiso que era muito em cima de contetdo. A parte didatica, parte de aprender
sobre a forma de aprendizado dos alunos, tinha um pouco, mas agente ndo dava o devido
valor. Hoje em dia, na universidade, acho que esta sendo muito mais benéfica esta parte.
Tinha que ter pouco na graduacao e muito mais no sistema de formacéo continuada. Depois
de trés anos de formado, voltar e trabalhar mais esta parte de pedagogia, psicologia acho que
seria mais importante ao longo dos anos de trabalho. ( Entrevistada n° 4)

A fala acima nos mostra que o processo de formagdo néo ocorre apenas na graduacéo,
deve ser permanentemente atualizado. De fato, Libaneo (2002) indica que é nesta que a que a
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identidade profissional se consolida, uma vez que ela possui o proprio trabalho como base. Em

suas palavras:
Na nova concep¢do de formacdo — do professor como intelectual critico, como
profissional reflexivo e pesquisador e elaborador de conhecimentos, como participante
qualificado na organizacdo e gestdo da escola — o professor prepara-se teoricamente nos
temas pedagdgicos e nos contetdos para poder realizar a reflexdo sobre a sua pratica; atua
como intelectual critico na contextualizagdo sociocultural de suas aulas e na transformacéo
social mais ampla; torna-se investigador em sua aula analisando suas préticas, revendo as
rotinas, inventando novas solugdes; desenvolve habilidades de participagdo grupal e de
tomada de decisGes seja na elaboragdo do projeto pedagdgico e da proposta curricular, seja
nas varias atividades da escola como execugdo de acgGes, analise de problemas, discusséo
de ponto de vista, avaliagdo de situacOes etc. Esse é o sentido mais ampliado que assume a

formacao continuada (LIBANEO, 2002,p. 66).

A concepcdo de formacdo, enquanto processo continuado, pretende resgatar a integridade
do processo. Esta ndo acontece fragmentada da acédo, pois todo processo de formagdo na escola
ndo esta dissociado da acéo, da discussdo no campo da pratica pedagogica, do trabalho docente.

Nunca fui uma aluna facil de aprender. Sempre fui muito esforgcada, sempre tive dificuldade.
Até hoje, ndo confio. Eu tenho que fazer passo a passo para ver se esta certo. Eu disse pra eles
eu aprendi dessa forma, entdo eu passava da mesma forma. Eu néo sei, eu tenho que estar
sozinha, escrever, fazer que eu dou aula, falar alto depois pra eu aprender. N&o consigo

aprender em grupo, se eu ndo aprender antes eu ndo consigo, porque eu acho que eu sou
muito burrinha mesmo. (Entrevistada n° 3)

Apesar de se sentirem muitas vezes despreparados ou com dificuldades em relacdo a
propria préatica, a fala acima nos remete ao resgate da prépria experiéncia como base para a
atuacdo profissional. Considerando-se que nem todos os individuos aprendem da mesma forma,
apenas a reflexdo acerca do proprio processo de aprendizagem e formacdo, nem sempre € 0
suficiente para uma o ensino da matematica. Contudo, devemos considerar que esse processo de
reflexdo ocorre no contexto de uma determinada forma de organizacdo do trabalho pedagogico,
de certa forma tradicional. A professora acima entrevistada deixa transparecer seu préprio
processo de formacdo, suas duvidas e dificuldades enquanto aprendiz. Para D’AMBROSIO,
poucos tém coragem de ancorar suas teoriza¢fes nas suas préprias reflexdes e praticas (2005, p.
81). Vemos que esses professores aqui entrevistados estdo buscando alternativas, atraves da
implementacdo de um processo de formacdo continuada. No entanto, vemos muitas vezes que 0s
professores que buscam formacdo gostariam de respostas e atividades ja prontas, e ndo em
permanente reconstrucao.

Voltei a estudar, estou no mestrado, pois nao estou preocupado com o titulo, mas estou muito
preocupado, interessado, pois de uns anos para ca tenho observado que o aluno néo esta
aprendendo. Cada vez menos aprendendo, eles querem cada vez menos. Como fazer com que
eles queiram aprender. E agora no lugar de alunos também vemos as falhas que nossos
professores estdo tendo. E nos colocamos no lugar de nossos alunos nas escolas de educacao
bésica, vendo que fizemos muita coisa errada, principalmente na parte da didéatica.
(Entrevistado n° 1)

A fala acima nos remete aos desafios da profissdo, aos momentos da formacédo no
exercicio da profissdo que se desencadeia a funcdo de construcao/reconstrucdo de significados
para a aprendizagem do professor. As instrumentalizacBes oportunizam o entendimento das
diferentes complexidades do Fazer Pedagogico. Desta forma, torna-se importante para 0s
professores realizarem uma reflexdo e analise critica das propostas filosoficas e acgdes
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educacionais no tocante ao ensino e a aprendizagem da matematica nos diferentes contextos
(BICUDO; GARNICA, 2003). Essas a¢Oes permitem analisar e apropriar-se criticamente dos
pressupostos que articulam o curriculo, e programar e implementar uma proposta pedagogica que
esta coerente com os pressupostos filosoficos assumidos pelo professor.

As falas acima estdo relacionadas ao processo de formacdo e a pratica inicial de cada um
que vieram para exemplificar essa discussdo. Em relacdo a esta pratica inicial, analisou-se a
distancia existente entre a universidade e a escola. Um processo de reconstrucdo dos curriculos
no processo de formacdo dos educandos nas licenciaturas de modo geral se faz necessario, pois
auxiliaria na melhora do ensino, na solucdo de problemas dentro do ambiente escolar, e nas

mudancas até na forma do professor atuar.

A matemaética (...) no futuro sera certamente intensificada, mas ndo na forma praticada
hoje. Ser4, sem divida, parte integrante dos instrumentos comunicativos, analiticos e
materiais. A aquisicdo dinamica da matematica integrada nos saberes e fazeres do futuro
depende de oferecer aos alunos experiéncias enriquecedoras. Cabe ao professor do futuro
idealizar, organizar e facilitar essas experiéncias. (...) Estd pelo menos equivocado o
educador matematico que ndo percebe que hd muito mais na sua missdo de educador do
que ensinar a fazer continhas ou a resolver equacdes e problemas absolutamente artificiais,
mesmo que muitas vezes, tenha aparéncia de estar se referindo a fatos reais
(D’AMBROSIO, 2002, p.46).

Sendo assim, cabe o educador matematico um redimensionamento de sua pratica, de sua
atuacdo. Esse redimensionamento do fazer pedagdgico remete-nos ao processo de formacdo na
prépria Universidade. Podemos nos questionar: Caso ndo se redimensione o processo de
formacdo na Universidade é possivel transformar o ensino? Como podemos sair do modelo
tradicional de ensino, se nossos alunos ndo vivenciam, eles proprios, em seus cursos mudangas
significativas no processo ensino-aprendizagem? Como sair de uma formacéo ja cristalizada?

Estamos buscando compreender e repensar as concepcdes tedrico-metodologicas que
fundamentam a préatica e o processo de formacdo docente, encontramo-nos em pleno processo de
reflexdo. Até o momento, constatamos que torna-se necessaria a integracdo de conhecimentos
matematicos com as demais area afins e em uma perspectiva horizontal, prevendo o
desenvolvimento de projetos comuns em diferentes anos de escolaridade. Percebemos a necessi-
dade de haver um encurtamento da distancia entre teoria e pratica. Concordamos com as ideias de
Nunes, Alves e Alves (2001) acerca de algumas estratégias para 0 combate do insucesso na
matematica. Esses autores concebem que diversas fatores podem auxiliar professores e alunos no
combate ao fracasso da matematica. Em suas concepgdes é extremamente importante: 1) a
realizacdo de avaliagdes permanentes acerca das praticas, e acrescentariamos saberes, envolvidos
no ensino-aprendizagem da matemaética; 2) o conhecimento da realidade sécio-econdémica e
cultural no qual o ensino aprendizagem ocorrem; 3) a adequacdo das estratégias, materiais e
metodologias as realidades de cada escola, turma e aluno; 4) a criagdo de laboratorios de
matematica, espacos abertos a toda comunidade escolar, inclusive pais, nos quais os individuos
possam trocar experiéncias; 4) o conhecimento do programa da matematica nos diferentes niveis
de escolaridade e 5) a promocdo de lacos afetivos entre professores e alunos, que auxiliardo ao
aluno aproximar-se do professor e consequentemente da matematica, auxiliando a desconstrucao
da imagem da matematica e dos matematicos vinculados a imagem de dureza, dificuldade.
Todos esses fatores podem contribuir para diminuicdo do insucesso na matematica e da
apropriacdo de seus processos pelos agentes na educacéo.
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E interessante observamos, que Nunes, Alves e Alves (2001) indicam alguns aspectos
importantes envolvidos no processo ensino-aprendizagem, que algumas vezes sdo negligenciados
no processo de formagdo: a historicidade e a afetividade. Observe a fala abaixo:

Tem que estar predisposto a quere aprender, da licenca de eu entrar, ele tem que ta assim, isso € a
primeira coisa, eles ja vem assim com um pensamento que a professora é horrivel eles ja vem
predisposto a isso ou aquela matéria é horrivel, ou eu ndo gosto disso mesmo, dai fica mais dificil
também. (...) Eu acho que as pessoas da area da matematica ndo tem uma experiéncia ou esse estudo
da &rea mais humana, eu estudei um pouco, 0 que contribuiu pra mim, e por elas ter facilidade de
pensamento que elas pulam etapas, por exemplo, elas ndo véem que precisam passar aquilo, ndo sente
a necessidade de passar aquilo, talvez ndo tenham passado por aquela etapa de aprender, entdo
aquilo ndo existe para elas, vamos dizer assim. E dai fica mais dificil, como o meu caminho é mais das
pedras eu tenha mais facilidade de ensinar. (Entrevistada n° 2)

Ao serem negligenciados esses aspectos o0 ensino da matematica parece tornar-se mais
dificil, sendo perpetradas as concepcbes da matematica como algo muito dificil, que trabalha com
teorias muito abstratas e complexas, que sdo incompreensiveis a maior parte dos individuos.
Conforme Fainguelernt (2000), no imaginario popular, as pessoas que dominam com destreza o
conhecimento matematico sdo percebidas como excepcionais, no sentido de possuirem uma
exceléncia, que é acessivel somente a poucos.

Na concepgdo de Goncgalvez e Brito (1996) experiéncias pedagoOgicas positivas, tanto
cognitivas quanto afetivas auxiliam na formacéo de atitudes favoraveis ao ensino da matematica.
Os professores que possuem atitudes positivas tanto em relacdo a matematica quanto ao ensino da
mesma oferecem maiores oportunidades para os alunos persistirem em seus esforcos. Esses
autores percebem que o desempenho em matematica esta diretamente relacionado a variaveis
afetivas. O gostar da matematica, e mesmo boas relacdes com os professores de matematicas
facilitam seu aprendizado.

Neste sentido, nota-se a importancia de se desenvolver mais espacos trocas dentro da
escola e mesmo na universidade. Contudo, ndo sdo trocas apenas acerca de conteldos, mas sim
de saberes, que levam em conta aspectos culturais, histéricos, econdmicos, psicoldgicos, etc. De
fato, seria extremamente interessante a realizagdo de oficinas, encontros, seminarios,
conferéncias e debates nos quais houvesse uma efetiva possibilidade de troca de idéias e
experiéncias entre investigadores e estes elementos da comunidade educativa, para construgéo de
saberes significativos as praticas cotidianas desses agentes.Algumas acdes como estas permitirao
o fortalecimento de uma formag&o continuada séria e mais efetiva do que é observada atualmente.

A partir dessas praticas e das reflexdes realizadas foi lancado um questionamento: Quais
os fundamentos epistemoldgicos que permeiam o dia a dia do professor?

Ao propor um estudo sobre as epistemologias do educar pressupfe-se que todos o0s
sujeitos podem explicitar as varias dimensfes compreensivas a respeito de suas vivéncias,
tornando-se auténomos, livres, criativos, contemplando as questdes individuais e coletivas dos
seus grupos em detrimento do seguimento imposto historicamente, culturalmente. Esse
reconhecimento permite, enquanto formadores de educadores, a preocupacdo com a sua formacao
inicial e continuada nos diferentes &mbitos institucionais, sejam eles formais e ndo formais, sem,

no entanto, desprezar a conjuntura politica, econdmica, social, educativa que cerca.
Em termos muito claros e diretos: o aluno é mais importante que programas e conte(dos.
Vejo educacdo como a estratégia mais importante para levar o individuo a estar em paz
consigo mesmo e com 0 seu retorno social, cultural e natural e a se localizar numa
realidade cosmica ( D’AMBROSIO, 2005, p.14).
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Busca-se dessa forma um processo de formacdo humana, sendo este o primeiro objetivo
da Educacdo, resgata-se assim a dimensdo ética, presente a epistemologia do educar. Essa
proposta, enquanto estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos sujeitos, pelos
profissionais, pelos docentes em seus respectivos espagos de atuacdo, de trabalho cotidiano,
busca dar conta dos desafios que se colocam nas respectivas realidades, nas suas mais variadas
acOes, atividades. Essa compreensdo epistemoldgica expressa-se pela ndo dualidade entre teoria e

pratica, entre método e teoria, ou seja, ela compreende:
(...) @ nogdo de "saber" em um sentido amplo, que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi
chamado de saber, saber-fazer e saber-ser. Sublinhemos, como mostraremos adiante, que
esse sentido amplo reflete o que os prdprios profissionais dizem a respeito de seus
préprios saberes profissionais (Tardif, Lahaye e Lessard, 1991; Tardif e Lessard, 1999).

Alguns estudos, como dos autores acima mostram que, ao ler a realidade escolar, é
possivel, também, repensar e transformar as praticas na propria universidade, a concep¢do de
educacao e de ensino, a fim de ressignificar esta interlocugdo.As politicas educacionais centradas
na pedagogia tecnicista priorizam o saber-fazer, acabam deixando de lado outros saberes, outras
racionalidades, outras dimens@es fundamentais para a reconstrucéo efetiva da praxis pedagogica.

Tal entendimento estd presente num discurso que se generaliza na fala de um numero
significativo de docentes: “Precisamos vencer os contetdos”. Desta forma, faz-se mister superar
a racionalidade instrumental tdo presente na realidade educacional brasileira; ou seja, superar o
saber técnico que afirma-se em nome da construgdo do conhecimento, do privilegio de ter em
primeiro lugar um curriculo conteudista, através de uma listagem de contetidos pré-estabelecidos
a priori.

O professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esta fadado a
ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral. O novo papel do
professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e, naturalmente , de

interagir com o aluno na produgdo e critica de novos conhecimentos, e isso é
essencialmente o que justifica a pesquisa (D’AMBROSIO, 2005, p. 80).

Para transformar esta racionalidade instrumental que se faz muito presente ainda hoje na
realidade brasileira, através da pesquisa, é preciso questionar aquilo que se institui o instituido,

através de uma racionalidade plural, discursiva. Eis que:

N&o é tarefa facil romper com a ordem estabelecida, tampouco é facil ultrapassar as
molduras imdveis do definitivo e acabado. Todavia, os atores reflexivos devem acreditar
na possibilidade da mudanga como resultado do esforco continuo, cientifico, ético,
solidario, coletivo e persistente que se processa em um movimento iniciado na reflexao
feita sobre as a¢des efetivadas na espessura concreta do cotidiano e, dialeticamente, a ele
retorna com maior qualidade e mais consisténcia, voltando com vigor epistemolégico e
com forga coletiva para provocar rupturas e (re)construir (Brzezinski, 2001, p79-80).

Portanto, a finalidade de uma epistemologia da pratica profissional € revelar esses saberes,
compreender como séo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes 0s
incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcéo dos limites e dos recursos
inerentes as suas atividades de trabalho. “Ela também visa compreender a natureza desses
saberes, assim como, o papel que desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em
relacdo a identidade profissional dos professores”. (Brzezinski, 2001, p79-80)

Em meio a este processo, o docente tem reflexdes decisivas na definicdo de sua identidade
profissional, fazendo emergir em conjunto a necessidade de estabelecer algumas referéncias

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 9



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

teoricas acerca da racionalidade dos saberes veiculados na pratica docente, e ainda, a necessidade
de validacao, de uma racionalidade mais ampla, de uma ética do discurso.

Frente ao tratado acima no que se refere a epistemologia do educar a linguagem encontra-
se no cerne da discussdo a educacdo matematica, bem como da aprendizagem escolar de maneira
geral. Inicialmente, deve-se considerar que o aluno no seu processo ensino-aprendizagem da
matematica pressupde um certo grau de intimidade com a simbologia utilizada e seu respectivo
significado. De maneira analoga, esta intimidade € requerida para que o aluno seja capaz de
extrair as informacgdes necessarias e as traduza para a linguagem matematica. Um enunciado
dificil pode dificultar ou mesmo impedir a compreensao e a construcdo do conhecimento.

A linguagem empregada pelo educador em sala de aula influencia na compreensédo, no
entendimento do aluno. O professor deve se certificar se a dificuldade apresentada pelo aluno em
aprender, compreender € decorrente desta variavel e ndo do insucesso de sua aprendizagem.
Palavras desconhecidas, frases truncadas, ideais soltas, explicacdes rapidas e sem justificaces do
por qué e para qué de tudo o que é apresentado, enquanto contetdo, para o aluno pode dificultar o
processo ensino-aprendizagem.

A presente pesquisa buscou pensar a formacdo docente, objetivando compreender
aspectos que levam ao insucesso escolar e a frustragdo profissional dos docentes envolvidos no
ensino da matematica. Esta pretendendo compreender, buscando alternativas e saberes que
auxiliem tanto professores quanto alunos resignificarem a imagem que se construiu em torno da
matematica, que acaba impedindo ambos de acessar a producdo humana nesse campo. Concebe-
se que qualquer mal-entendido na escolaridade dos professores e dos alunos pode se perpetuar até
o final da vida escolar dele, se ndo houver espacos de resignificacdo. Pensamos que da formacéo
dos préprios professores, surgem elementos que nos auxiliam a explicar o porque de tantos
problemas com esta disciplina e as profundas marcas que ela deixa nos alunos, que leva a muitos
a odiarem e mesmo fugirem da matematica.

CONCLUSAO PARCIAL

A epistemologia que fundamenta, a pratica dos professores pesquisados esta embasada na
teoria tradicional, ainda, repassam os conteidos sem problematizar a realidade em que 0s
educandos estdo inseridos. O ensino apresentado esta centrado numa racionalidade instrumental
0 que impossibilita em muitos momentos o desenvolvimento das competéncias exigidas pelos
Parametros Curriculares Nacionais e pelas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura
em Matematica; e ainda a necessidade de uma maior compreensdo da Educacdo Matematica, de
uma visao mais ampla da Matematica no contexto escolar.

Mas a interlocucdo entre os pesquisadores e os docentes possibilitou espacos de
discussdes sobre as concepgdes tedrico-metodoldgicas que orientam a formacdo. Percebe-se
entdo que essas transformaces epistemoldgicas nas préaticas pedagdgicas dos professores levam
tempo para serem construidas e reconstruidas, pois entendemos que o processo de formacao
docente é complexo e sempre inacabado.Cabe ressaltar que como € uma pesquisa que se encontra
em andamento, portanto a presente concluséo refere-se apenas aos dados aqui analisados.
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