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Resumo

Este trabalho apresenta as alteracdes ocorridas nas propostas curriculares com a implantacdo da
parte diversificada no ensino de Fisica no Parana durante os anos de 1998 a 2004. A investigacéo
questiona 0s avangos e retrocessos na organizagdo do ensino de Fisica, em fun¢do do nimero de
disciplinas, da carga horéria e da relacdo dos conteudos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
centrada nas matrizes curriculares e nos planos de curso das disciplinas de Fisica do Nucleo
Regional de Educacdo de Ponta Grossa. A disciplina de Fisica da Base Nacional Comum teve a
carga horaria reduzida e disciplinas na Parte Diversificada foram criadas para assegurar parte da
carga horaria dos professores. As informacfes analisadas, até o momento, indicam que, ao
contrario de favorecer a contextualizagcdo do ensino de Fisica, promoveu a fragmentacdo dos
contetdos curriculares.

Palavras-chave: Ensino de Fisica, Curriculo, Parte Diversificada, Ensino — Aprendizagem.

Abstract

This research presents the changes accured on curricular proposes with the introduction of the
diversified part in Physics Teaching in Parana State, between 1998 and 2004. The investigation
question is about the advances and bach aways in Physics teaching’s planning, according, to the
number of subjects, the schedule, and the relations among the contents. This work is a qualitative
research centered in a curricular matrix and in the Physics course plan from Ponta Grossa’s
Regional education Bureau. Physics subject according to the National Common Bases had its
schedule reduced and other subjects have been created in Diversified Part, in order to ensure
some part of teachers’ schedule. Up to the moment, the all the information collected point that,
instead of promoting Physics teaching contextualization, these actions made a fragmentation of
the curricular contents.

Keywords: Physics Teaching, Curriculum contents, Diversified Part, Teaching and learning
process.
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Introducéo

O presente texto tem por objetivo trazer a investigacdo relacionada as alteracGes
ocorridas no curriculo e no processo ensino — aprendizagem na area do Ensino de Fisica, com a
implantacdo da Parte Diversificada nas propostas curriculares das escolas do municipio de Ponta
Grossa, a partir de 1999. Esta pesquisa, faz parte do processo dissertativo do Mestrado em
Educacdo, na linha de pesquisa Ensino-Aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
cujas fontes iniciais de coleta de dados sdo as matrizes curriculares e os planos de curso das
disciplinas, sendo esses dados tratados no decorrer da pesquisa com o auxilio da analise de
contetido que é dado por Bardin (1977, p.42) como um

Conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes visando obter, por procedimentos
sisteméaticos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — Lei 9394
de 20 de dezembro de 1996, novos desafios e implicagOes surgem para o processo da elaboracgéo
da reforma curricular para educagdo basica. Um desses desafios consiste num curriculo, que
propde uma Base Nacional Comum (BCN) e uma Parte Diversificada (PD), atendendo o Art. 26
dessa lei que estabelece:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter um a base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Muitas discussdes surgem em relacdo a BNC e a PD, principalmente no que diz respeito a
carga horaria, as disciplinas, aos contetudos e metodologias. Serdo analisadas, além, da Lei de
Diretrizes e Bases, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, os Parametros
curriculares Nacionais e a Deliberacdo N° 014/99 do Conselho Estadual de Educagdo do Estado
do Parana, que determinaram os rumos da reforma curricular.

Definindo e Conceituando Termos

Para iniciarmos as discussdes sobre a problematica apresentada, faz-se necessario, uma
abordagem tedrica sobre Curriculo, bem como, alguns esclarecimentos sobre a BNC e PD e sua
organizacdo no Curriculo, que sdo trazidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (DCNEM)-(Parecer 15/98) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Curriculo

Segundo os PCN de Ensino Médio, “O curriculo deve contemplar conteudos e estratégias
de aprendizagem que capacitem o aluno para a vida em sociedade, a atividade produtiva e
experiéncias subjetivas” (Brasil, 1999, p.28). Neste sentido deve-se repensar a organizagado
curricular das escolas, que apresenta um curriculo pautado numa concepcao técnico — linear, que
se refere a programas de contetdos de cada disciplina, desconectado da realidade, relegando o
saber que o aluno ja possui, desconsiderando o processo ensino — aprendizagem.
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Segundo Forquin, a palavra inglesa Curriculum:

designa menos uma categoria especifica de objetos pertencentes a esfera educativa (tais
como os programas escolares) de que uma abordagem global dos fenémenos educativos,
uma maneira de pensar educacdo, que consiste em privilegiar a questdo dos contetidos e a
forma como estes contetidos se organizam nos cursos (Forquin, 1993, p.22).

No vocabulario anglo-saxdo, o Curriculo escolar é primeiramente, um percurso
educacional, um conjunto continuo de situagdes de aprendizagem as quais um individuo vé-se
exposto ao longo de um dado periodo, no contexto de uma instituicdo de educacao formal.

Para John Kerr, o curriculo é definido como “toda a aprendizagem organizada ou
conduzida pela escola, que se efetua no contexto de um grupo ou de maneira individual, no
interior ou no exterior da escola” (ldem, p.23), esta idéia de organizacdo deliberada tem
abordagem tecnologica, tem objetivos operacionais e apresenta 0Ss aspectos prescritivo e
intencional num curriculo.

Lawrence Stenhouse coloca que ndo seria 0 mesmo definir o curriculo como um
programa de estudos ou de aprendizagem regularmente prescrita por uma instituicdo formal e
defini-lo como aquilo que acontece objetivamente ao aluno como resultado da escolarizacédo
enguanto experiéncia vivida. O curriculo oculto designara estas coisas que se adquirem na escola
(saberes, competéncias, representacdes, papéis, valores) sem jamais figurar nos programas
oficiais ou explicitos, seja porque elas realcam uma “programacdo ideoldgica” tanto mais
imperiosa quanto mais é oculta.

Uma teoria do curriculo supde, contudo, adotar um ponto de vista mais de acordo com
aquilo que constitui a especificidade das instituicdes de ensino, a saber, o fato de serem por
destinagdo lugares de transmissdo e de aquisicdo de conhecimentos, de capacidades e de habitos.
Isto quer dizer que 0s processos organizacionais ou interacionais no interior da instituicdo
escolar ndo importam para a teoria do curriculo sendo em referéncia a este jogo educacional e
cultural constituido pela estruturacdo e pela circulacdo do saber, pela constituicdo e pela
transmissdo de contetdos cognitivos e simbdlicos.

Numa visdo socioldgica, “O conhecimento e o curriculo devem ser vistos como produtos
de relacdes sociais” (Silva, 1996, p 64), portanto, um curriculo que apresente a idéia de que a
nossa identidade social é produzida histérica e socialmente ndo apenas no interior da escola, mas
no contexto dos processos pedagdgicos e formativos mais amplos.

Base Nacional Comum e Parte diversificada

As DCNEM propde que a Base Nacional Comum, seja construida passando pela
constituicdo dos saberes integrados a ciéncia e a tecnologia criados pela inteligéncia humana.
Estes saberes integrados sdo apresentados por uma organizacdo curricular que é chamada de
curriculo proposto. O curriculo real sera desenvolvido no coletivo da escola, e assim este
curriculo proposto se transforma em curriculo em acéo. O trabalho do professor em sala de aula
sera o curriculo ensinado, no qual, serd estabelecido o consenso sobre o que e como ensinar.

Cabe ressaltar, que o curriculo proposto poderad apresentar variadas interpretacfes uma
vez que “as politicas estdo sempre em processo de vir a ser, sendo multiplas as leituras possiveis
de ser realizadas por multiplos leitores, em um constante processo de interpretacdo das
interpretacdes” (Lopes, 2004, p.47). Estas diferentes leituras, de documentos legais, que sdo
organizados e reorganizados por diferentes instancias, poderdo trazer um distanciamento, do que
é proposto e do que é realizado na escola. Como defendido por Ball e reafirmado por Lopes:
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As politicas curriculares precisam ser entdo interpretadas como redes de poder, discursos
e tecnologias que se desenvolvem em todo o corpo social da educacdo. Nas escolas, nos
diferentes niveis da esfera oficial e nos diferentes contextos pelos quais circulam os textos
das politicas curriculares, sempre ha processos de recontextualizacdo, fazendo com que as
politicas precisem ser interpretadas para além dos limites do poder central. Elas ndo se
encerram nas agOes centralizadas do Estado, mas sdo produzidas e (re)produzidas
continuamente pelas agdes de outras instdncias oficiais (secretarias de estado e de
municipios), nas escolas, nas a¢fes de grupos de formagdo continuada, nas producées
editoriais decorrentes dessas agdes. (Idem p. 47)

Da perspectiva acima referendada, podemos entender este processo de
recontextualizagdo, pois, nossa experiéncia no Municipio de Ponta Grossa, revela que a reforma
curricular aconteceu em varias etapas com o envolvimento de varias instancias. O trabalho
iniciou-se em agosto/1998, com a participacdo de integrantes do Nucleo Regional de Educacéo
(NRE) e um grupo de professores, no encontro de capacitacdo realizado em Faxinal do Céu, com
a participacdo de alguns consultores dos PCN, para discussdo das Diretrizes e dos Parametros
ainda nas versdes preliminares. Desse encontro, originaram-se reunides de base, coordenadas
pelo NRE, culminando com a formacdo de um comité da area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias, com os professores que foram para Faxinal do Céu e mais dois
professores de cada disciplina (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica). O comité se reuniu por
trés meses, com encontros semanais para discussdo dos PCN e DCNEM e organizagdo de uma
proposta curricular para a area. Foi delineada uma proposta curricular preliminar pelo comité.
Neste mesmo ano, ao longo do segundo semestre, foram realizados pelo NRE trés encontros
entre os representantes do comité e os professores da area de Ciéncias, para estudo e definicdo da
proposta curricular para a BNC em Fisica, Quimica, Biologia e Matemaética. A proposta de
conteddos para a disciplina de Fisica foram definidos para a BNC, como se apresenta no quadro
01 a seguir. As interpretacdes feitas da proposta curricular, sofreram mudancgas significativas,
qguando foram analisadas pelas diferentes escolas do Municipio.

De acordo com os PCN, a BNC do curriculo tem dimensdes de preparagdo para o
prosseguimento de estudos, preparacao para o trabalho e de formacéo geral. Os curriculos devem
abranger obrigatoriamente o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte,
da educacdo fisica e da historia do Brasil. Na BNC o conhecimento escolar fica dividido em trés
areas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. A Base Nacional Comum devera ocupar no
minimo 75% da carga horaria destinada ao Ensino Medio.

Recorrendo ainda as DCNEM, na proposta de uma organizacao curricular por area, fica
evidenciada a necessidade de superacdo do tratamento estanque e compartimentalizado do
curriculo, para uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada do conhecimento. A
interdisciplinaridade e a contextualizacdo séo o0s eixos de sustentacdo da proposta curricular.

Apresentamos agora, apontamentos sobre a Parte Diversificada do curriculo, que de
acordo com os PCN, devera ser organicamente integrada a Base Nacional Comum, para que 0
curriculo faga sentido como um todo e essa integracdo ocorra, entre outras formas, por
enriquecimento, ampliacédo, diversificacdo, desdobramento, podendo incluir conteudos da area,
sempre de acordo com a proposta pedagogica do estabelecimento.

Procedimentos Metodologicos e Informacoes
Como encaminhamento da pesquisa buscamos dados e informacdes em matrizes

curriculares de arquivos junto ao NRE e em planos de curso das disciplinas nas escolas
envolvidas que ofertaram disciplinas na PD, relacionadas a Fisica. Primeiramente, fez-se um
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levantamento geral sobre os documentos, procurando dados referente as disciplinas criadas e
suas cargas horérias. Num segundo momento, a coleta avanga para os planos de curso das
disciplinas, com o objetivo de verificar os contetdos propostos.

Analisamos as matrizes curriculares de 36 escolas estaduais de um total de 47 escolas.
Verificamos que foram implantadas 150 disciplinas na PD do curriculo, contemplando diversas
areas do conhecimento. Em relacdo a area de Ciéncias (ndo incluindo Matemaética), foram
criadas 29 disciplinas, atendendo o Ensino Fundamental (5% a 8?2 séries) e Médio. Integrando a
PD do Ensino Médio, foram criadas 06 disciplinas relacionadas com Fisica. As disciplinas
relacionadas a Fisica sdo as seguintes:

Histdria da Fisica e Aplicacao;

Ciéncia e Tecnologia;

Fisica Aplicada;

Fisica Aplicada — Mercado de Trabalho;

Fisica na Direcdo: Cidadania e Seguranca no Transito;
Eletricidade.

Evidenciamos que a op¢do de organizacdo curricular para a PD das escolas foi a forma
disciplinar, promovendo um desdobramento dos contetdos e uma fragmentagdo da disciplina de
Fisica, desconsiderando o trabalho interdisciplinar e contextualizado, que Sdo 0S eixo0s
norteadores que sustentam a proposta de organizacdo curricular. Uma outra forma de
organizacdo curricular, como por projetos, contribuiria no desenvolvimento do trabalho
interdisciplinar que podera ser uma préatica pedagdgica adequada para promover a integracdo das
disciplinas, sem dilui-las, mantendo sua individualidade.

O processo de criacdo das novas disciplinas foi realizado em cada escola, atendendo
principalmente a manutencao de carga e de projetos individuais dos professores, ja existentes na
escola. A carga horéria destinada ao 2° Grau (hoje, Ensino Médio) até 1997 era de 27 horas
semanais, toda ela distribuida entre as disciplinas da Base Nacional Comum. Em 1998, a carga
horéaria semanal diminuiu para 25 horas semanais, mas ainda nao foi organizada a PD. Em 1999,
foram implantadas as novas matrizes curriculares, atendendo a nova organizacdo curricular em
BNC e PD. De acordo com as DCNEM, a BNC devera ser contemplada com uma carga horéria
minima de 75%, ficando estabelecido 21 horas semanais para a BNC e 04 horas semanais para a
PD. Esta divisdo acarretou uma diminuicdo da carga da disciplina de Fisica, que era de 03 horas
semanais passando para 02 horas semanais

No ano de 1999, O Conselho Estadual de Educacgdo do Parand, por meio da Deliberacdo N°
014/99, determinou que as matrizes curriculares que integram a proposta pedagodgica dos
estabelecimentos de ensino devem ser compostas de:

> Base Nacional Comum, compreendendo 75% da carga horéaria prevista,;

> Parte Diversificada, compreendendo os 25% restantes desta carga horaria, cuja

escolha compete aos estabelecimentos de ensino.

Com essa determinacdo estadual, ficou limitado o percentual destinado a BNC e PD,
trazendo uma nova organizacdo das matrizes curriculares das escolas. A carga horaria total,
ficou estabelecida em 24 horas, com 01 hora a menos, a partir de 2000, permanecendo assim até
2003. Percebe-se, que mais uma vez, a carga horaria semanal diminuiu, assim, para a BNC
foram atribuidas 18 horas e para PD, 06 horas.

No ano de 2004, novas orienta¢fes foram determinadas, em funcdo do novo Governo. A
carga horaria semanal volta para 25 horas, mas, a carga horaria da disciplina de fisica continuou
em 02 horas semanais. No momento, novas diretrizes curriculares para o ensino de Fisica, estdo
em discussao, espera-se que a carga horaria seja repensada.

Até o presente momento, analisamos 04 planos de curso das 06 disciplinas relacionadas
anteriormente, assim como, da disciplina de fisica da BNC. Apresentamos 0s conteudos
propostos em cada uma das disciplinas:

ASANENENENEN
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Quadro 01 - Relagdo de conteudos das disciplinas da BNC e PD

FISICA - BNC

-Conservacdo da Quantidade de
Movimento

-Leis de Newton

- Equilibrio

-Trabalho e energia

-Maquinas simples

-Gravitacdo Universal

-Calor e Energia

-Leis da Termodinamica

-Fontes de energia e seus impactos
-Natureza quantica da luz e sua
interagdo com os objetos

- Cores — Células fotoelétricas

- Aparelhos tecnoldgicos

- Instrumentos Gticos em geral

- Ondulatoéria (som e luz)
- Radiac6es
- Corrente elétrica

- Dispositivos elétricos
- Sistemas resistivos
- Motores

-Integracéo de fendmenos

elétricos, magnéticos, mecanicos e
outros.

-Eletrénica nas telecomunicac@es e na
informética

-Origem e evolugdo do Universo
- Transformacdes da matéria
-Radioatividade - uso das radiacoes

HISTORIA DA FISICAE
APLICACAO - PD

- Evolugéo
-Histéria da Ciéncia

- Fendmenos Fisicos

- Materiais
elétricos

e dispositivos

FISICA APLICADA
PD

- Fisica da Musica
- Intensidade do Som

- Freqliéncia das notas
musicais

- Ambientes acusticos

- Aparelhos tecnoldgicos - Radiacéo
-Textos cientificos de revistas | - Gravitacao
e jornais - Magnetismo
CIENCIA E TECNOLOGIA FI'SICA~DA
PD DIRECAO:
CIDADANIAE
- Filosofia da Fisica SEGURANCA NO

- Equipamentos tecnoldgicos
dos veiculos

- Astronomia

-Teoria da Relatividade

- Equipamentos o6ticos

- Laser

- Teoria corpuscular da luz

- Fontes de Energia

- Eletrbnica

- Biofisica

- Historia e importancia da
Informatica

TRANSITO - PD

- Velocidade e
aceleracao

- Leis de Newton

- Freada e energia
cinética

- Forca centripeta

- Equilibrio

- Colisbes

-Legislacédo e
Seguranca no transito

Analisando a tabela, observamos que ocorreu um desdobramento da disciplina de Fisica,
em outras disciplinas, com diversos nomes, para atenderem a Parte Diversificada do curriculo. O
processo de criacdo das novas disciplinas foi realizado em cada escola, atendendo principalmente
a manutencdo de carga horaria e de projetos individuais dos professores, ja existentes na escola,
ignorando o atendimento das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da comunidade.

Uma disciplina é apenas uma forma de se sistematizar o conhecimento e de se
transcender 0 senso comum e a experiéncia, portanto, deve-se, reavaliar os procedimentos de
organizacdo curricular disciplinar, e pensar, em outras formas de organizacdo curricular.
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Segundo Bernstein ““o curriculo formado por contetdos isolados causa danos aos alunos que
ndo passam dos primeiros estagios da educacdo escolar, bem como € visto por eles como
totalmente desprovido de significado” (apud. Moreira, p. 215).

A organizagdo curricular na forma disciplinar € uma préatica constante na educacéo, e
muitas disciplinas foram criadas de forma aleatoria, sem considerar questdes do contexto escolar.
Segundo Chervel, (apud, Munakata) “as disciplinas escolares ndo resultam simplesmente do
desmembramento dos contetidos ali embutidos, mas de sua selecéo e reorganizacao, implicando
expurgos, acréscimos, alteracéo de significado, numa operacao efetivada ‘pela escola, na escola
e a para escola”

Consideracoes

Partindo da analise das matrizes e propostas curriculares das escolas, deve-se considerar o
contexto no qual ocorreram estas mudangas, uma vez que, “todo fenébmeno cultural, social, ou
politico é histdrico ndo pode ser compreendido senio através de e na sua historicidade” (LOWY,
1998, p.65). E impossivel apresentar qualquer mudanga sem relaciona-la com as transformagdes
sociais que ocorrem paralelamente. Nesse sentido, o presente trabalho, ndo faz apontamentos em
ralacdo ao contexto, pois, esta etapa, ainda esta sendo desenvolvida.

A anélise das informacGes se refere ao numero de disciplinas, carga horaria proposta
pelas escolas e a relacdo dos contetdos da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada
associado ao Ensino de Fisica, que foram elencados nos planos de curso destas disciplinas.
Detectamos que ocorreu uma diminui¢do da carga horaria de da disciplina de Fisica na BNC, em
funcdo disso, buscou-se assegurar parte dessa carga horaria, criando disciplinas relacionadas com
a area na PD, dai o surgimento das disciplinas apresentadas anteriormente. Partindo de uma
visdo essencialista do curriculo, podemos considerar os contetdos da BNC como unificadores da
Fisica, ou seja, a esséncia, que norteard o desenvolvimento do ensino de fisica. A esséncia é o
nacleo a partir do qual se podem desenvolver multiplas variacbes (chatelet, 1994, p.41).
Portanto, os conteidos da BNC, sendo “a esséncia ou idéia [unificadora]” (idem, p.40), poderdo
configurar uma extrapolacdo ou complementacdo de novos temas, sem que oOcorra uma
fragmentacéo da totalidade/esséncia.

Atribuindo a Parte Diversificada uma visdo existencialista, que propde a diversidade e a
relagdo com o contexto, as disciplinas da PD deveriam expressar as prioridades estabelecidas nas
propostas pedagdgicas das escolas, considerando a preparacdo basica para o trabalho e o
aprofundamento em uma &rea ou disciplina, sob forma disciplinar, de projetos, mddulos,
atendendo aos interesses dos alunos e comunidade. Evidenciamos até o presente momento da
pesquisa, que os contetdos elencados nas disciplinas da PD, sdo parte dos conteldos que
deveriam ser trabalhados na disciplina de Fisica na BNC, demonstrando que foi ignorado o
disposto no Art. 26 da LDB, de que a PD deve atender as questdes da comunidade que estdo
delineadas na Proposta Pedagdgica. O trabalho interdisciplinar e contextualizado do curriculo,
n&o foi contemplado na organizacdo curricular da escola, mas, prevaleceu, a énfase conteudista e
0 justo arranjo da carga horéria docente, evitando perdas salariais. Dessa maneira, as reais
necessidades apontadas para integracdo da Fisica com o contexto social, mais uma vez, ndo foi
contemplada.
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