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Resumo

Nesse trabalho destacaremos a importancia da Histdria da Ciéncia para o Ensino de Ciéncias. A
escolha da Histéria da Ciéncia deveu-se ao destaque recebido pelo assunto nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) como recurso educacional a ser
utilizado pelos professores na busca de melhor qualidade do ensino e maior aproveitamento da
aprendizagem. Essa escolha deveu-se também a experiéncia que realizamos, enguanto
professora do Ensino Médio, com essa ferramenta didatica. Apresentamos as posi¢des
favoraveis, bem como as contrérias, relatadas em alguns dos trabalhos relacionados ao assunto
encontrados na literatura.
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Abstract

This work points to the importance of the History of Science for the teaching of Science. The
choice of the History of Science was make due the prominence of this subject within the
National Curricular Parameters for High Schools as an educational resource to be utilized by
teachers aiming a better quality of teaching as well as a better exploitation on learning. This
choice was also made concerning our experience carried as a High School teacher using this
didactic tool. We present both the favorable and contrary positions pointed for many related
works to this subject in literature.
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Introducéo

A cada final de ano uma nova legido de estudantes termina o Ensino Médio e,
estatisticas do governo tém demonstrado, esse numero deve aumentar de forma consideravel
num futuro préximo. Uma parte desses jovens entrara diretamente no mercado de trabalho, outra
ird se aventurar nos vestibulares, procurando seu lugar nas universidades, publicas e particulares.

Em que medida o periodo escolar formal, quando séo adquiridos os conceitos cientificos
basicos, Unicos para aqueles que ndo seguirdo os estudos nas universidades ou que ingressarao
diretamente no mercado de trabalho, contribui para uma melhor qualidade de vida ou
compreensdo do mundo em que vivemos?

Embora a vida da maioria das pessoas seja hoje dependente da tecnologia, o Ensino
Médio, que é a etapa final da formacdo basica do cidaddo, ndo tem sido capaz de promover
adequadamente a capacitagéo desses jovens para a tomada de decisGes, compreensdo, construcao
e participacdo no controle dos conhecimentos cientificos. Para ndo irmos tdo longe, até mesmo a
discussdo da importéncia da aprendizagem das Ciéncias, enquanto parte da cultura humana,
passa longe dos bancos escolares.

Em matéria publicada no jornal O Estado de S&o Paulo®, por ocasifo da abertura da
série Coldquios em Ensino de Ciéncias, na 53°. Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia, o diretor da American Association for Advancement of Science (AAAS),
George Nelson, fez um diagndstico do ensino de Ciéncias nos Estados Unidos com conclusfes
que podem ser facilmente aplicadas ao Brasil. ““A primeira delas é o despreparo dos professores
para acompanhar o avango da ciéncia. Depois, que eles tém dificuldades de entender que seu
objetivo ndo € apenas o de encher as cabecas dos alunos com informacdes. Na verdade, os
estudantes tém conhecimentos, mesmo que errados™ . Segundo ainda as propostas apresentadas
durante a reunido, os professores devem partir desse conhecimento trazido pelos alunos para
realizar seu trabalho.

O conferencista concluiu dizendo que o ensino formal por ser meramente informativo e
nédo formativo, “enche o aluno de informagdes, mas ndo forma um cidadé@o preparado para lidar
com 0s avancos da ciéncia, principalmente em relacdo aos aspectos tecnoldgicos que afetam o
seu dia-a-dia, como o0 uso de um caixa eletrénico™.

Um dos objetivos da AAAS &, através do projeto “Ciéncia Para Todo Americano em
2061, iniciado ha 10 anos, garantir o acesso de todo cidaddo aos conhecimentos cientificos e
sua familiarizacdo com a tecnologia.

Esse trabalho inspirou o lancamento do Projeto Brasil 2006, durante a 53% Reunido
Anual da SBPC, que é, na verdade, uma carta de intencdes dos cientistas “cansados de verem
geracdes de brasileiros sem acesso a informagdes basicas sobre ciéncias™ . Segundo noticia
divulgada pela imprensa, o ano de 2006 foi escolhido de maneira simbdlica, por ser o prazo
méaximo definido pelo governo para que todo professor do pais tenha curso superior, pois, ainda

! Embora as noticias de jornal tenham um “periodo de validade” relativamente curto, nossa
intencdo principal, € mostrar que as preocupac¢des da sociedade continuam as mesmas, € as
solucdes ainda parecem distantes.
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existem dezenas de milhares de professores leigos, o que significa, segundo a materia, ensino
cientifico ruim em muitas escolas®.

Um outro fato sempre reiterado em relacdo ao ensino de Ciéncias, particularmente o
ensino de Fisica, € que a formacao cientifica de nossos jovens € insatisfatdria, poucos séo o0s que
apresentam resultados e perspectivas satisfatorias, apreendem as informacbes, e, mais
importante, transferem o que aprenderam para situacdes praticas de suas vidas.

Justamente por ser esta uma formulacdo critica dos professores sobre os alunos, nés,
professores de Ciéncias devemos procurar responder a pergunta ““para que ensinar ciéncia?”’. S6
entdo vamos justificar para o jovem a necessidade de aprendé-la. Segundo um dos mais
conceituados historiadores vivos, Hobsbawm, “nenhum periodo da histdria foi mais penetrado
pelas ciéncias naturais nem mais dependente delas do que o século XX. Contudo, nenhum
periodo, desde a retratacdo de Galileu, se sentiu menos a vontade com elas* (1995, p. 504).

O desconforto explicitado acima talvez possa ser explicado em funcdo do
distanciamento que o cidaddo comum tem do conhecimento cientifico. No entanto, os produtos e
0s subprodutos das pesquisas cientificas traduzem-se quase que imediatamente em tecnologia e
estdo ao alcance do ndo-cientista para serem utilizados sem qualquer exigéncia de conhecimento
especializado, ou, nas palavras de Hobsbawm ““as maquinas de fax sdo projetadas para uso por
pessoas que ndo tém idéia de como a maquina em Londres reproduz um texto que foi posto nela
em Los Angeles. N&o funcionam melhor quando operadas por professores de eletronica” (1995,
p.510).

Mesmo que o uso da tecnologia dispense qualquer qualificacdo cientifica, ndo podemos
deixar de estabelecer um debate sobre o desenvolvimento da Ciéncia atual, que é hoje uma de
nossas mais importantes instituicdes, e suas relagdes com o poder. O poder é algo que deve ser
partilhado em uma sociedade democrética.

Quando passamos por uma mudanca radical de paradigma, a nossa funcdo é também
preparar 0 jovem para esse processo e esse novo momento. Ele deve ser capaz de compreender
quais implicacOes as descobertas cientificas, rapidamente transformadas em tecnologia, terdo em
sua vida. Para isso € necessario algum conhecimento cientifico, que ndo precisa necessariamente
passar pelo dominio de sua linguagem mais complexa, seu formalismo matematico, mas deve
permitir a compreensao de suas conseqiiéncias para o cotidiano das pessoas. Afinal, entender seu
mundo e participar das decisdes € o que chamamaos cidadania, é também uma forma de participar
do poder.

O Ensino de Ciéncias

O ensino de Ciéncias e a sua didatica constituem-se hoje em campos de conhecimento
com identidade propria, que mantém estreitas e indispensaveis relacbes com os campos das
Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) bem como da Educacdo. A Didatica das Ciéncias traz ao
conhecimento dos futuros professores as mais recentes pesquisas sobre 0 ensino e suas instancias
de divulgagéo, como periddicos, congressos e seminarios. (FURIO; GIL-PEREZ, 1998)

2 Inicialmente a previsdo era que todo professor, incluindo-se aqueles que trabalham com as
quatro primeiras series do ensino fundamental. Uma releitura do texto da lei, feita pelo atual
Ministério da Educacdo admite que esses professores poderdo continuar a ensinar tendo apenas
0 ensino médio concluido, ou seja, 0 antigo curso Normal.
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Torna-se cada vez mais evidente na formacdo um bom professor que o dominio do
conteddo, aliado ao “dom” de ensinar ndo é mais suficiente. Inteirar-se das recentes pesquisas
sobre o ensino/aprendizagem de Ciéncias é condi¢do fundamental para uma boa formacéo inicial
e continuada de qualquer profissional.

Para entender as necessidades de formacgdo e qualificacdo de profissionais dessa area
que hoje se caracteriza como um campo social de producdo de conhecimento, Franco e Sztajn
(1998) tracaram um panorama do ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil, merecedora de
maior atencdo a partir de 1946, com a criacdo do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e
Cultura (IBECC). Esse instituto, em meados do século passado, desenvolvia atividades extra-
escolares com professores e alunos. Foi, porém, com a criacdo de programas de Pds-Graduacéo
em Ensino de Ciéncias na Universidade de S&o Paulo e na Universidade do Rio Grande do Sul,
no inicio da década de 70, que a pesquisa nacional na area ganhou novos rumos (MEGID NETO;
PACHECO, 1998, p.5).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961, houve a introdugédo do
curso de Ciéncias no antigo ginasio e 0 aumento da carga horaria no secundario, atual ensino
médio, criando-se assim uma necessidade maior de formagdo de professores nessa &rea
(FRANCO; SZTAJN, 1998). Além disso, ou junto com isso, durante a década de 60, os Estados
Unidos, e alguns paises da Europa, introduziram reformas curriculares, principalmente no ensino
de Ciéncias, motivadas, sobretudo, pela “Guerra Fria”, culminando com o langcamento do
Sputnik, pela antiga Unido Soviética. Tratava-se de uma corrida visando ao dominio tecnoldgico,
provavelmente iniciado com a bomba atémica.

Nesse periodo, o Brasil firmava convénios com a Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA) para formar professores capazes de ensinar 0s novos conteudos de Ciéncias e
Matematica, adequados aos novos tempos, bem como projetos de capacitacdo docente e
producdo de materiais didaticos, com financiamento internacional (USAID, Fundacdo Ford e
BIRD), sendo que o desenvolvimento desses projetos passou a caracterizar, com a reforma
universitaria, a extensao universitaria (FRANCO; SZTAJN, 1998).

A partir de 1983, ainda financiados pelo BIRD, com 0 objetivo de promover a criagdo
de uma comunidade no pais voltada para a area de ensino de Ciéncias e Matematica, é criado o
Subprograma Educacdo para a Ciéncia, que apoiou a formagédo e consolidacdo de grupos de
pesquisas na area, a publicagdo de periddicos e o treinamento e a formagdo de professores,
incluindo a concessao de bolsas de estudo para mestrado e doutorado no exterior.

Desde entdo, a organizagdo dos pesquisadores em “Sociedades” , como a Sociedade
Brasileira de Fisica (SBF) e a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), tem
permitido a publicacdo de periédicos® para a divulgagdo das pesquisas e trabalhos realizados,
bem como a realizacdo de “Encontros” ', possibilitando a discussdo do conhecimento académico
produzido. Franco e Sztajn (1998) destacam o espaco que vem sendo conquistado pelo ensino de
Ciéncias através do financiamento de doutorados no exterior, em especial na area de ensino de
Fisica, relacionados, principalmente, com a &rea da Educacé&o.

Ainda que esse retrospecto aponte na direcdo de progressos significativos para o ensino
de Ciéncias, constatamos um quadro preocupante, em que tanto a formacao inicial, quanto a
continuada dos professores esta aquém do desejavel e, sem divida alguma, contribui de forma
significativa para a baixa qualidade do ensino.

% Revista de Ensino de Fisica, surgida em 1979; Temas e Debates, 1988; A Educac&o
Matematica em Revista, 1993,
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Tendo em vista essa perspectiva, destacaremos alguns pontos, lembrando que o foco
central da discusséo é a demonstrar a importancia da Histéria da Ciéncia para o ensino.

A Historia da Ciéncia no Ensino de Ciéncias

Para compreender a importancia atribuida & aproximacéao entre a Historia e a Filosofia
da Ciéncia e o ensino de Ciéncias é importante ter algum conhecimento das demais abordagens
desse ensino, fruto das sucessivas reformas curriculares do século XX, e, para tanto, conhecer
um pouco dessa historia.

A Histéria do Ensino de Ciéncias evidencia a influéncia que reformas curriculares
ocorridas na Inglaterra e, principalmente, nos Estados Unidos tiveram no caso brasileiro. Uma
discussdo detalhada dessas reformas foi apresentada no texto "Questdes relativas a historia e
educacdo em ciéncias. Relagdes entre historia e metodologia das ciéncias e educacdo em
ciéncias" (GONCALVES, 2003)".

Na década de 60 do século passado, coordenado pelo National Science Foundation
(NSF) os EUA investem de maneira agressiva na inovagédo do ensino de Ciéncias, como resposta
a vantagem da antiga Uni&o Soviética na corrida espacial. Como parte desse esforco nacional, 0s
préprios cientistas foram convidados a participarem da elaboracdo dos curriculos das diferentes
Ciéncias. A énfase dos projetos foi posta no objeto da Ciéncia, mais do que na pedagogia € a
maioria deles negligenciou aplicacdes praticas e técnicas da Ciéncia.

No final dos anos 40, James Bryant Conant, introduz casos de Hist6ria da Ciéncia no
curriculo da universidade de Harvard, justificando que as pessoas poderiam compreender melhor
0s métodos da Ciéncia examinando como ela progride historicamente. Seu trabalho serve de base
para “The Project Physiscs Course” (1960), de F.G. Rutherford, G. Holton e F. Watson,
conhecido como projeto Harvard, que tinha por objetivo desenvolver um curso de Fisica
orientado humanisticamente, e aumentar o nimero de alunos que viessem a escolher a Fisica
como atividade profissional>. O projeto Harvard, como ficou conhecido, tornou-se
comercialmente disponivel em 1970, com o titulo “Introduction to Physics Project”.

Em seu melhor momento, o projeto Harvard foi seguido por 15% dos estudantes de
Fisica secundaria nos Estados Unidos, foi o curriculo de Ciéncias baseado em principios
historicos e voltado para uma dimensao filosofica e humanistica mais largamente implantado nos
Estados Unidos.

O projeto Harvard surgiu em oposicdo ao PSSC ( Physical Science Study Commitee -
1960), projeto de ensino de Fisica de cunho tecnicista. O PSSC foi um dos projetos para o0 ensino
de Fisica, como foram desenvolvidos projetos para o ensino de Quimica, Biologia e Geociéncias
(O ESCP - cujo titulo no Brasil foi Investigando a Terra). Esses projetos ndo consideravam a
importancia de uma abordagem histérica, excecdo feita ao Investigando a Terra, que ndo

* GONCALVES, Pedro W.. Notas de aula da disciplina “Visdo temporal e educacdo em
Geociéncias™, do programa de po6s-graduacdo Histéria e Ensino de Geociéncias, Instituto de
Geociéncias, UNICAMP. Campinas: 2003.

> A extensdo da influéncia do trabalho de Conant pode ser estimada pelas palavras de Thomas
Kuhn, autor de A Estrutura das Revolucdes Cientificas: Foi ele “‘quem primeiro me introduziu
na histéria da ciéncia e assim iniciei a transformacéo de minha concepc¢ao da natureza do
progresso cientifico.”” Citado em Matthews (1990).
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enfatizava a Histdria da Ciéncia, mas considerava sua importancia como tema unificador,
embora o tratamento dado ao assunto possa ser questionado.

A partir da década de setenta acentuam-se as criticas aos projetos financiados pelo
National Science Foundation, e, entre os problemas relacionados ao ensino de Ciéncias, destaca-
se a auséncia de abordagem historica.

Em 1969, Leopold Klopfer estende as idéias de Conant para o ensino secundario em um
livro intitulado “History of Science Cases”, e, mais tarde, juntamente com F. Watson, publica um
trabalho apresentando estratégias para ensinar a Histdria da Ciéncia. Em anos mais recentes
(1984), ainda como consequéncia desses projetos iniciais, podemos citar os estudos historicos de
Stephen Brush para uso em sala de aula. Em 1970, na Universidade de Columbia, foi criado por
Samuel Devons um curso de Historia da Ciéncia, com énfase em experimentos historicos, para a
preparagdo de professores de Fisica.

Além desses projetos, podemos destacar uma série de congressos cientificos voltados
para o tema. Em 1989 realizou-se na Universidade da Florida o primeiro congresso nacional
sobre “Histéria e Filosofia da Ciéncia e Ensino de Ciéncias”. Houve também uma série de
congressos patrocinados pela European Physical Society sobre “Historia da Fisica e Ensino de
Fisica”: Pavia (1983), Munique (1986), Paris (1988), Cambridge (1990) e Madri (1992).
Também o congresso organizado pela Sociedade Britanica para Historia da Ciéncia sobre
“Histéria da Ciéncia e Ensino de Ciéncias”, em 1987, em Cambridge. Atualmente, sdo realizados
anualmente congressos mundiais sobre Historia da Ciéncia e ensino de Ciéncias.

Com as reformas curriculares da década de 1960 objetivava-se, além da revisdo dos
conteddos a serem ensinados, desenvolver nos alunos atitudes e método cientifico. Mais que
aprender Ciéncias, 0s jovens deveriam tornar-se pequenos cientistas, necessitando-se para
alcancar esse objetivo do método de pesquisa e aprendizagem por descoberta, defendido por
Jerome Bruner e Joseph Schwab.

Bruner desenvolve sua Teoria do Desenvolvimento, usando ideias de Piaget e Skiner.
Como consequéncia, as questdes cognitivas sdo colocadas no plano psicolégico. Do ponto de
vista da organizacéo curricular, um conceito ¢é apresentado em diferentes niveis de complexidade
(vai se tornando mais complexo) e a linguagem é um fator importante na sua formacao.

A adocdo de perspectivas psicoldgicas no ensino de Ciéncias parece ter o seu inicio com
o0 trabalho de Bruner durante sua participacdo nos projetos curriculares da década de 1960. A
psicologia educacional assumiu tal importancia ao longo do tempo que se transformou em
sindnimo de inovacéo educacional.

Vincular os problemas do ensino de Ciéncias somente aos elementos psicologicos é
muito estrito, ndo podemos esquecer das relagdes entre educacdo e aspectos politicos, culturais,
econdmicos, socioldgicos, o raciocinio dos alunos é parte do problema educacional. E importante
lembrar que na elaboragdo dos curriculos escolares tem-se que levar em conta os contetdos que
devem ser ensinados, eles ndo podem ser decorréncia exclusiva de teorias de aprendizagem.

Apds a década de 1970, aspectos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e de
Histéria e Filosofia da Ciéncia passam a ganhar importancia no ensino de Ciéncias. A
importancia de uma abordagem contextualizada no ensino de Ciéncias, que justifica a
aproximacgdo entre Historia e Filosofia das Ciéncias e ensino, pode ser medida pelo grande
namero de pesquisas sobre o tema.

No levantamento de pontos favoraveis a inclusdo da de Histdria e Filosofia da Ciéncia
nos programas e atividades de ensino de Ciéncias podemos destacar:

1. Despertar a motivagao e interesse dos alunos.
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Humanizar os conteddos.

3. Possibilitar uma melhor compreensdo dos conceitos cientificos, acompanhando seu
desenvolvimento e aperfeicoamento.

4, Refletir sobre a importancia essencial do entendimento de certos episddios, chaves, da
historia da ciéncia.

5. Demonstrar que a ciéncia é mutavel, e que o conhecimento cientifico atual pode ser
transformado.

6. Conhecimento mais rico do método cientifico.

E importante destacar que a inclusio de topicos de Historia e Filosofia da Ciéncia no
ensino, seja de forma aditiva (curso de Ciéncias complementado por unidades de Historia da
Ciéncia) ou integrada (a Historia da Ciéncia é parte dos contetdos estudados em Ciéncias) tem
opositores. Em 1970 teve inicio um debate questionando o uso da Histdria da Ciéncia no ensino,
iniciado em um simpdsio realizado no MIT, sob a direcdo de Stephen Brush e Allen King,
sintetizado nas questoes:

1. a Unica Historia possivel em um curso de Ciéncias € uma pseudo-historia;

2. a exposicdo do estudante a Historia da Ciéncia, debilita suas convicg@es cientificas, sem
garantir éxito na aprendizagem de Ciéncias.

O primeiro problema, levantado por Klein (1972 apud MATTHEWS, 1990), apega-se &
suposicao de que o professor ird selecionar e usar o material histérico para fins pedagdgicos
especificos, 0 que o levaria a apresentar um arremedo de Historia. Segundo Klein isso criaria um
novo problema, pois devemos nos preocupar também com a qualidade e a integridade da Histéria
que pretendemos ensinar, tanto quanto com a Ciéncia.

Ainda segundo ele, as diferencas de perspectiva do cientista e do historiador constituem
uma das raz6es que dificultam o objetivo de fazer com que a Historia da Ciéncia sirva ao ensino
de Ciéncias. O historiador estd acostumado a lidar com uma ampla complexidade de fatos e a
busca do cientista seria por uma visao simples e precisa, além disso, ““o fisico e o historiador tém
objetivos muito diferentes em sua pesquisa, usam diferentes fontes, empregam ferramentas de
analise muito diferentes, e sdo guiados por principios muito diferentes em sua busca por
solucdes para seus problemas de pesquisa. Em todos esses aspectos, a pesquisa nas duas
disciplinas parece quase mutuamente exclusiva, como onda e particula” (STUEWER, 1998)

Essa diferenca de perspectiva € apresentada no pensamento de um dos maiores
historiadores da atualidade, Carlo Ginzburg (1999, p.155-6), na exposi¢do de seu paradigma
indiciario. Nele o autor discute a diferenca entre as ciéncias que centram o seu objeto de estudo
no que é individual, e, portanto ndo sujeito a repeti¢cbes, como seria 0 caso da Medicina e da
Histdria, e as Ciéncias Naturais, que tém o que € universal, quantificavel e passivel de
reproducdo em laboratério como objeto de estudo.

Segundo o autor, as ciéncias que estudam o individual buscam o conhecimento na
procura de indicios, pegadas, pistas, que por vezes parecem ter um carater divinatorio, enquanto
que as ciéncias que tém como objeto o universal, entre elas a Fisica, baseiam-se na Matematica e
no Método Experimental, herancas do paradigma galileano®.

O segundo ponto, subsidiado por posi¢cdes assumidas por Thomas Khun (1971 apud
MATTHEWS, 1990) e Stephen Brush (1974 apud MATTHEWS 1990), sugere que a Histdria da

® O autor lembra que “muito embora a Fisica hoje ndo seja mais galileana esse paradigma
permanece como um simbolo, um divisor de aguas”.
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Ciéncia poderia exercer uma ma influéncia sobre os estudantes, abalando sua confianga no
dogma cientifico. Para evitar que isso ocorra 0s autores sugerem até mesmo uma “distor¢do” da
Histdria, apresentando os cientistas do passado trabalhando nos mesmos problemas que os
cientistas modernos, para que o jovem estudante possa sentir-se parte dessa tradi¢do de “busca da
verdade”.

Matthews (1990) concorda que as objecOes sdo serias, mas nao constituem um
impedimento definitivo ao uso da Histéria da Ciéncia com objetivos pedagdgicos, pois, “na
pedagogia, como na maior parte das coisas, 0 conteddo precisa ser frequentemente
simplificado... A tarefa pedagogica é produzir uma historia simplificada que ilustre o assunto,
sem ser uma caricatura do processo historico. A simplificacédo sera adequada a idade do grupo
que se ensina e ao curriculo que se apresenta”.’

Outra critica apresentada no artigo de Matthews refere-se ainda a necessidade de certos
autores justificar suas explicacOes de carater cientifico com um pouco de Histdria, contudo, para
alcancar este objetivo, fazem uma re-escrita da mesma acomodando-a “passo a passo com a
Fisica” ". Para ilustrar o que Whitaker (1979 apud MATTHEWS 1990) chama de “quase-
historia” € feita uma analise de livros-texto onde s&o encontrados verdadeiros “mitos”
cientificos, como, por exemplo, o fato da descoberta da relatividade especial dever-se a um
resultado negativo do experimento de Michelson-Morley.

Freqguentemente, a Histdria da Ciéncia ¢é apresentada de uma forma linear, o que acaba
transmitindo ao estudante uma visdo equivocada do progresso cientifico: “liga-se a maquina em
algum momento, e num futuro préximo ela terd produzido uma nova descoberta; nada pode
para-la ou impedi-la” e “sugere que fisicos sdo pessoas — em sua maioria homens brancos, é
claro — de capacidades intelectuais super-humanas; fisica ndo é uma disciplina para mortais
ordinarios como jovens e inexperientes estudantes” (STUEWER, 1998)°.

Considerac0es Finais

Quando nos propomos a usar a Histdria da Ciéncia como uma ferramenta, precisamos
considerar as nossas dificuldades em trabalhar com uma Ciéncia que ndo se enquadra no
paradigma com o qual estamos habituados. Ndo podemos, no entanto, nos esquecer de que
somos professores e que, antes de tudo, nosso compromisso € com a Educacdo, e tal como
acontece com os professores de Histdria, nosso publico é constituido de pessoas, Unicas, que ndo
podem ser abolidas, quantificadas ou repetidas. Enfrentar as diferencas e conviver com elas, é
uma excelente aproximacado dos processos de descoberta cientifica.

A abordagem que busca valorizar a Histéria e Filosofia da Ciéncia considera a
necessidade de todas as pessoas terem nogOes basicas de Ciéncia, muitas vezes desprezados
dentro do arcabouco cultural da humanidade, mas estdo definitivamente ligados ao avango da
racionalidade e da democracia. A Historia da Ciéncia ajuda a compreender aspectos do caminho
do conhecimento, ajuda a dar uma idéia de como foi organizado o caminho do conhecimento e
permite encontrar vinculos entre diferentes campos cientificos.

A visdo de Ciéncia que é passada aos estudantes pelos professores depende, grande
medida, da formacdo por eles recebida. As preocupacdes metodologicas apontam como pré-

’ Tradug&o nossa.
® Traduc&o nossa.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 8



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

requisitos para o professor ideal o dominio do contetido, conhecimentos da Historia da area de
conhecimento em que atua, idéia de como se estruturam e relacionam os conceitos e de como o
conhecimento se desenvolve.

Qualquer melhoria no ensino de Ciéncias deve passar, necessariamente, por um maior
envolvimento e capacitacdo dos professores, que € um campo minado de problemas. A formacéo
de professores é uma area de pesquisa da Pedagogia (didatica e curriculos), que ndo reconhece o
ensino de Ciéncias como area de pesquisa, com peculiaridades préprias, e da pouca importancia
ao contetdo especifico: professores de qualquer disciplina, grosso modo, necessitam das mesmas
competéncias.
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