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Resumo

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de apresentar as atividades experimentais a partir do
dialogo didatico no processo de ensino-aprendizagem. Serdo apresentados argumentos de Gaston
Bachelard (2004) frente ao uso das atividades experimentais no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. O dialogo didatico fornecerd condicBes ao professor utilizar as
atividades experimentais. Ambos contribuirdo na transformacdo do conhecimento prévio do
aluno em conhecimento cientifico.
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Abstract

This work was developed with the intention of presenting the experimental activities through the
didactic dialogue in the teaching-learning process. Arguments of Gaston Bachelard (2004) will
be presented faced with the use of these experimental activities in the student's teaching-learning
process. The didactic dialogue will supply conditions to the teacher, for the use of experimental
activities. Both will contribute in the transformation of the student's previous knowledge in
scientific knowledge.
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INTRODUCAO

Nas escolas brasileiras a experimentacdo nunca foi um recurso muito utilizado no
ensino de ciéncias, Gaspar (2003). Atualmente alguns laboratorios didaticos oferecem
equipamentos para demonstracGes, na qual o professor apresenta aos alunos um experimento.
Em outros laboratdrios didaticos, sdo oferecidas atividades aos quais 0s alunos seguem um texto
para concluir a atividade proposta pelo professor. Esta atividade tem como objetivo a
comprovacao da teoria encontrando a resposta certa que consta no roteiro do relatério. No
decorrer deste experimento, 0s alunos ignoram 0s seus erros experimentais. Nao se preocupam
em analisar e interpretar os dados adquiridos durante a atividade, pois procuram a resposta que
consta no ja citado roteiro. O contetdo da atividade proposta pelo laboratério didatico pode nédo
estar relacionado com o0s conceitos fisicos que esta aprendendo na sala de aula,
consequientemente a atividade realizada no laboratorio didatico poderd ndo acrescentar nenhuma
novidade no contetdo em estudo.
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Os defensores do laboratério didatico no processo de ensino-aprendizagem acreditam
gue podemos procurar atividades que proporcionam uma harmonia entre o ensino experimental e
teodrico, permitindo ao usuario atividades que busquem uma integracdo entre a experiéncia e a
teoria.

Sob esta perspectiva, afastando-se do ensino tradicional e adotando uma visdo
construtivista no processo de ensino-aprendizagem, serdo apresentados argumentos de Gaston
Bachelard frente ao uso das atividades experimentais no processo de ensino-aprendizagem do
aluno. As atividades experimentais utilizadas a partir do didlogo didatico entre o professor, o
aluno e o conhecimento, poderdo contribuir na transformacdo do conhecimento prévio do aluno
em conhecimento cientifico, favorecendo a formacao do espirito cientifico do aluno.

ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Em uma sala de aula encontramos trés personagens: o professor, o aluno e o
conhecimento. Este conhecimento pertence ao saber ensinado na sua ultima instancia
(Transposicdo Didatica interna) [*!. Os alunos sdo diferentes um dos outros, com distintas
personalidades, opinifes, gostos e ndo esquecendo que apenas uma pequena percentagem ira
seguir uma carreira cientifica. O professor, por sua vez, é o responsavel pela mediacdo entre o
conhecimento e o aluno.

A relacdo entre os personagens se da através de didlogo didatico relativo a um
fendmeno didatico (). O dialogo didatico consiste nas acdes que o professor executa no sistema
de ensino. E o professor o maior responsavel em provoca-lo naturalmente. O papel do professor
€ o0 de propor situacdes que levam o aluno a novas construcdes, a novos conhecimentos,
favorecendo sempre um ambiente que o aluno tenha liberdade para falar, sem medo de errar,
trocar experiéncias, discutir questdes em grupo, sentir-se desafiado e principalmente encoraja-lo
a vencer desafios.

O aluno ndo é uma “tabula rasa”. Ele vem para a escola com conhecimentos empiricos
ja constituidos a partir do seu contato com a sociedade. O professor ndo da importancia se o
aluno ja teve em contato com os conteidos estudados seja pela televisdo, por fatos narrados
pelos familiares ou amigos ou se visitou museus ou centro tecnoldgicos ou laboratérios de
demonstracOes e até mesmo as feiras de ciéncias promovidas nos colégios. Para muitos, o aluno
aprende a partir do continuismo dos conhecimentos comum e cientifico.

Segundo Lopes (1993) o professor considera que o conhecimento cientifico € uma
ampliacdo do conhecimento comum. Negam a existéncia de conceitos prévios do aluno sobre 0s
mais diferentes assuntos, ndo cuidando dos preconceitos e dos erros das primeiras concepgoes
dos alunos. Ao desconsiderar os preconceitos dos alunos os professores podem entravar novos
conhecimentos ajudando a formacéo de falsos conceitos.

Entretanto ha professores estimulam o aluno a pensar, a ser criativo, ser mais dinamico.
Para chegar a este objetivo levam “novidades” para a sala de aula, apresentam experiéncias,
reproduzem simulacdes, elaboram pesquisas com os alunos na internet, organizam feiras de
ciéncias, visitas em centros de ciéncias e/ou laboratdrios de demonstracdes, tudo para estimular o
interesse do aluno em ciéncias. Em muitos casos as “novidades” tornam-se um obstaculo para o
aluno. “O fato de oferecer uma satisfacédo imediata a curiosidade, de multiplicar as ocasides de
curiosidade, em vez de beneficio pode ser um obstaculo para a cultura cientifica. Substitui-se o
conhecimento pela admiragdo, as idéias pelas imagens”” (BACHELARD, 2000, p.23).
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Bachelard (2004) refere-se, a experiéncia primeira, ou seja, a observacao primeira como
um obstaculo inicial para da cultura cientifica, ndo constituindo uma base segura para a formacao
do espirito cientifico. E fragil e sempre estd ao alcance do espirito totalmente aberto. As
experiéncias interativas, cheias de imagens e resultados surpreendentes, ““sdo falsos centros de
interesses” (p. 50). Distraem o estudo do aluno, afastando-o do objetivo da experiéncia: a
compreensdo dos conceitos cientificos. Para Bachelard (2004) este tipo de experiéncia, atrasa a
formacédo do espirito cientifico do aluno, pois o resultado satisfaz o aluno com seu rapido
resultado, formado por registros empiricos, afugentando cada vez mais a experiéncia do racional
e do abstrato.

Para haver um aprendizado cientifico, Bachelard (2004) diz que é necessario haver uma
mudanca de cultura e de racionalidade; a aprendizagem deve se dar contra um conhecimento
anterior havendo a desconstrucdo do mesmo. Todavia, para acontecer o aprendizado cientifico,
professor deve estar ciente que o aluno ndo aprende pelo acimulo de informacGes e que estas s6
se transformam em conhecimento quando ha uma modificacdo no espirito do aluno. Argumenta:

“A mudanca de cultura é que, dialeticamente, determina e é determinada pela destruicao
dos obstaculos epistemologicos advindos do cotidiano, promovendo assim a
aprendizagem. [...] o aluno sé ird aprender se Ihe forem dadas razbes que o obriguem a
mudar sua razdo, havendo entdo a substituicdo de um saber fechado e estatico por um
conhecimento aberto e dindmico. [...] a aprendizagem nunca comeca, sempre continua,
sempre destroi um conhecimento para construir outro”. (LOPES, 1993)

As idéias prévias do aluno devem receber um tratamento significativo na construcdo do
conhecimento cientifico. O professor na acdo do dialogo didatico e utilizando as atividades
experimentais — “transformacdo do laboratério didatico como um instrumento que oferece
objetos concretos de mediacdo entre a realidade e as teorias cientificas” (PINHO ALVES,
2000, p. 257) — na sala de aula como instrumento de mediacao entre 0 conhecimento e o aluno,
podera configurar os conhecimentos prévios existentes.

O uso das atividades experimentais através do didlogo didatico procurara amenizar a
resisténcia dos estudantes pela Fisica e a superacdo dos obstaculos epistemoldgicos. Esta
discussdo permitird ao professor pontuar quais as interpretagdes equivocadas dos alunos e
discutir suas idéias para entdo corrigi-las. Portanto ““as experiéncias primeiras podem ser
retificadas, e explicitadas por novas experiéncias” (BACHELARD, 2000, p. 52).

“Toda cultura cientifica deve comegar, por uma catarse intelectual e afetiva. Resta, entéo,

a tarefa mais dificil: colocar a cultura cientifica em estado de mobilizagdo permanente,
substituir o saber fechado e estatico por um conhecimento aberto e dindmico, dialetizar
todas as varidveis experimentais, oferecer enfim a razdo razGes de evoluir”
(BACHELARD, 2004, p. 24 — grifo nosso)

As atividades experimentais possibilitardo o acesso do aluno aos conteudos,
proporcionando elementos de analise critica no decurso do diélogo didatico. Este ficara ciente
“que a primeira visdo empirica ndo oferece nem o desenho exato dos fenbmenos, nem ao menos
a descrigdo bem ordenada e hierarquizada dos fenémenos” (BACHELARD, 2004, p.37). Para tal
finalidade é necessario que o professor compartilhe o conhecimento em coletivo, facilitando a
superacao existente nas operagdes cognitivas envolvidas. Caso o aluno, ainda sentir-se preso as
operacOes concretas, o professor deve oferecer outras oportunidades para superé-las.

“[...] espera-se que as concepgdes pessoais que ndo foram abandonadas e substituidas
pelas concepgbes formais ou cientificas, pelo menos passem a coexistir com as mesmas
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[...] os significados pessoais ja foram alvo de algum tipo de transformacdo, minima ao
menos, resultado em uma alteracdo no espectro do conhecimento anterior. Esta
transformacdo passa a se constituir em uma espécie de substrato intelectual, compondo
uma base para construcdo de novos conhecimentos e assim sucessivamente”. (PINHO
ALVES, 2000, p. 261).

Lopes (1993) argumenta, que o trabalho educativo quando dialogado pelo professor,
surgem oportunidades ao aluno para construir o seu conhecimento.““[...] o trabalho educativo
consiste essencialmente em uma relagdo dialdgica, onde ndo se da apenas o intercambio de
idéias, mas sua construgdo. N&o existem respostas prontas para perguntas previsiveis, mas a
constante aplicacéo do pensamento para a elaboragdo de um intertexto™. (p.324).

Um fato importante ao qual Bachelard (2004) nos menciona é que para haver uma
mudanga conceitual ““é preciso, pois, aceitar uma verdadeira ruptura entre o conhecimento
sensivel e o conhecimento cientifico” (BACHELARD, 2004, p. 294). Um recurso ao qual
podemos utilizar no processo de ensino-aprendizagem para concretizar esta mudanca conceitual
é o professor apropriar-se do dialogo didatico e das atividades experimentais, assim o aluno
conseguira retificar os seus erros. Somente quando retifica-los estard construindo o seu
conhecimento.

CONCLUSAO

Em primeiro lugar queremos deixar claro que as atividades experimentais ndo seréo a
solucdo dos problemas do ensino de fisica. Temos que estar ciente que as atividades
experimentais poderdo ser utilizadas como um instrumento de trabalho do professor durante o
processo de ensino-aprendizagem no ensino de Fisica. As atividades experimentais devem ser
atividades interativas, é um recurso utilizado pelo professor a partir dos dialogos didaticos,
favorecendo a mediacdo entre o0 conhecimento prévio e o conhecimento cientifico.

Devemos lembrar que a aprendizagem acontece no aluno e ndo para o aluno, quando ele
interage, ele participa trazendo consigo conhecimentos empiricos constituidos a partir do seu
contato com a sociedade. O dialogo didatico entre o professor, aluno e o conhecimento, possui 0
intuito de transformar o conhecimento prévio do aluno em conhecimento cientifico.

Porém, modificar o conhecimento ndo é uma tarefa facil. Para obter uma cultura
cientifica o0 aluno deveréd passar por uma purificacdo no seu intelecto, deverd destruir o seu
conhecimento prévio obtido a partir do seu convivio com a sociedade. Para transpor este
obstaculo epistemoldgico como denomina Bachelard (2004), é necessario o professor dialetizar
as variaveis do fendbmeno em estudo fazendo o uso das atividades experimentais criando
condigdes para que o aluno possa compreender o fendmeno, desconstruindo o seu conhecimento
antigo que obtinha sobre o assunto discutido e construindo um novo conhecimento para o
mesmo. Assim, a constru¢cdo do seu conhecimento serd a resultante de um processo de
elaboracdo e reelaboragéo de suas vivéncias e do seu saber.

Finalmente, o didlogo didatico e as atividades experimentais foram apresentados a fim
de colaborar com o ensino de fisica. Talvez as atividades experimentais sejam mais uma
alternativa para o ensino que esta cada vez mais imprescindivel na nossa sociedade. Contudo,
para desmistificar o ensino de Fisica, é necessario que o aluno se aproprie de um conhecimento
que atenda a suas necessidades e também que busque respostas para seus problemas da realidade
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social. O que queremos sdo alunos criticos e cultos que possam usufruir corretamente 0 que a
sociedade lhe oferece, garantindo assim uma educacdo cientifica concreta.
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