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FUNDAMENTOS TEORICOS SUBJACENTES AS PRATICAS PEDAGOGICAS: SUBSIDIOS PARA O
ENSINO DE CIENCIAS.

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo revisar autores contemporaneos e discutir a visdo moderna
de ensino aprendizagem, visto que subjacentes a estas teorias submergem sistemas de valores,
que, no caso das teorias de aprendizagem, pode-se destacar a cognitivista e a humanista.
Portanto, compreender estas teorias se torna importante para que se possa avaliar, refletir e
aperfeicoar a pratica pedagdgica cotidiana. Estas teorias oferecem subsidios para entender as
filosofias subjacentes as propostas educacionais oficiais que vigoram nas escolas, conhecidas
como Parametros Curriculares Nacionais e Temas Transversais. Além destas contribuigdes,
apresenta-se uma breve discussdo sobre as praticas pedagdgicas e, a titulo de consideracdes
finais, uma sintese geral dos enfoques tedricos de ensino-aprendizagem destacando autores,
palavras-chave, idéias basicas e como sdo Vvistos 0 ensino e a aprendizagem na concepgao
destes autores.

Palavras-chave: teorias pedagogicas, pratica pedagogicas, ensino aprendizagem.

ABSTRACT

This work has as objective, to revises contemporary authors and to discuss the modern vision
of teaching-learning, because underlying the these theories submerge systems of values, that,
in the case of the learning theories, can be highlighted the cognitive and the humanist ones.
Therefore, understand these theories become important so that one can evaluate, contemplate
and improve the daily pedagogic practice. These theories offer subsidies to understand the
underlying philosophies of the official educational proposals that invigorate at the schools,
known as National Curriculum Parameters and Transversal Themes. In addition of the
contributions, comes an short discussion on the pedagogic practices and, as final
considerations, a general synthesis of the theoretical focuses of teaching-learning, detaching
the authors, the keywords, the basic ideas and how the teaching and the learning are seen in
these authors' conception.

Keywords: pedagogic practice, teaching-learning.

1. INTRODUCAO

Com a pratica pedagdgica, percebe-se 0 quanto é importante conscientizarmos da
grande responsabilidade que temos como educadores, objetivando sempre buscar um
diferencial inovador para a educacdo, que possa garantir e conduzir a aprendizagem
significativa. Sendo assim, se faz necessario, inicialmente, identificar nossa visdao de mundo
para garantir que a construcdo do conhecimento seja pautada no didlogo e no
compartilhamento dos saberes, evitando-se, assim, simplesmente prender-se apenas aos
conceitos dos contetidos de nossas disciplinas, transferindo-os aos educandos.

Neste contexto, os contetdos preestabelecidos nos curriculos escolares devem ser
articulados e inter-relacionados pelos educadores para que possam ser significativos e ter
aplicabilidade no dia-a-dia do educando. Essas referéncias sdo relevantes para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, além de favorecer uma reflexdao continua sobre os
enfoques tedricos que fundamentam e sustentam a pratica pedagdgica.

Com a finalidade de proporcionar esta reflexdo continua, foi criado e entregue aos
educadores os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) e Temas Transversais, que se
formulam em propostas do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) para o0 ensino
fundamental no Brasil. Tais propostas traduzem-se em contetidos, cujo objetivo é propiciar
uma formacgdo basica comum, em conjunto com as diretrizes, que possam nortear 0S
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curriculos nas escolas e apontam para a necessidade de se construir um ensino voltado para a
formacéo de cidaddos.

Salienta-se que os Temas Transversais, propostos pelo MEC, sdo relevantes, uma vez
que tratam as questdes sociais, inseridas em nossa realidade, como Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo.

A énfase dada a necessidade da insercdo destes temas nas disciplinas curriculares leva
a buscar, nas teorias de ensino-aprendizagem, a justificativa para tal necessidade, visto que os
Parametros Curriculares resultam um intenso debate que contou com a participacdo de varios
educadores pesquisadores e tem a marca de suas experiéncias e de seus estudos (BRASIL,
1998).

Diante desse quadro, foram levantadas algumas questdes que nortearam a elaboragéo
desta pesquisa: E possivel visualizar as teorias subjacentes as praticas pedagogicas propostas
nos PCNs? E, como identifica-las no fazer pedagogico cotidiano?

Na busca de respostas a estas questdes, foi realizado um estudo visando contribuir,
para demonstrar como ocorre a constru¢cdo do conhecimento na visdo de alguns autores
contemporaneos e discutir a construcdo da visdo moderna de ensino e aprendizagem, que
permite o desenvolvimento do potencial educativo e a melhoria da préatica pedagdgica dos
educadores. Subjacentes as teorias das praticas pedagdgicas submergem sistemas de valores
(filosofias), que dentre elas podemos destacar a comportamentalista, a cognitivista e a
humanista (MOREIRA, 2003).

A comportamentalista tem como idéia basica que o conteldo que os alunos devem
aprender sdo expressos em termos de comportamentos observaveis, cujos objetivos devem ser
aqueles que os educandos sdo capazes de fazer em determinado tempo e em determinadas
condicdes, apds uma instrucéao.

A cognitivista prioriza como o individuo conhece e constréi a sua estrutura cognitiva
através de processos mentais, de significados, da compreensdo, da transformacdo, do
armazenamento e do uso da informacéo envolvida nesta estrutura. E o que se denomina de
construtivismo.

Para a humanista o importante é a auto-realizacdo e o crescimento pessoal do
educando, provenientes da valorizacdo dos sentimentos, dos pensamentos e das acbes. A
aprendizagem, além do aumento de conhecimentos, influi também nas escolhas e atitudes dos
individuos.

Portanto, compreender estas teorias se torna importante para que se possa avaliar,
refletir e aperfeicoar a pratica pedagogica. Ao discutir essas teorias adquire-se subsidios para
entender as filosofias subjacentes as propostas educacionais oficiais conhecidas como o0s
PCNs e Temas Transversais.

No sentido de atingir os objetivos propostos, este estudo limita-se a discussdo dos
enfoques tedricos de ensino-aprendizagem que ddo énfase a cognicdo (cognitivismo) e a
pessoa (humanismo), dada a sua relevancia no processo educacional atual.

A principio, analisa-se os trabalhos de Piaget, Bruner, Vygotsky, Johnson-Laird,
Ausubel, Kelly e Vergnaud que ddo énfase a cognicdo e tem como idéia basica que o
conhecimento € construido. Na sequéncia apresentamos as idéias de Novak, Gowin e Rogers
que fazem parte da corrente humanista, dando énfase aos sentimentos, pensamentos e acgoes
do individuo. Além destes, apresentamos também as contribuicdes de Freinet, Freire, Wallon,
Gardner, Perrenoud e Morin, que através de idéias construtivistas e humanistas
desenvolveram teorias que levam as praticas pedagdgicas que possam favorecer a
aprendizagem significativa.

A titulo de consideracdes finais optou-se pela elaboracdo de uma tabela, com uma
apresentacdo sintetizada das teorias e algumas idéias que estdo subjacentes a elas. Salienta-se
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que estes dados foram elaborados a partir dos estudos realizados neste trabalho, portanto,
estdo abertas outras interpretacdes e sugestoes.

2. CONTRIBUIGCAO DAS TEORIAS COGNITIVISTAS

Para Piaget, o ser humano estabelece desde 0 seu nascimento uma relagdo de interacéo
com o meio fisico e o social, por meio destas interacBes, promove 0 seu desenvolvimento
cognitivo. A forma de raciocinar e de aprender. Passa por estagios, em que a acdo envolve
Orgdos sensoriais e reflexos neuroldgicos basicos, e 0 pensamento ocorre somente perante
coisas presentes na acdo que se desenvolve. No estagio seguinte, denominado pré-operatorio,
o individuo se torna capaz de fazer alguma coisa e imaginar outra intuitivamente. A outra
progressdo que € a operatorio-concreto, consegue refletir sobre o universo das coisas e
fendmenos, e para concluir um raciocinio, este individuo leva em consideracdo as relagdes
entre os objetos. J& na faixa etéria de 11 a 16 anos, ocorre 0 estagio operatorio-formal, e
nesse, pode-se pensar em coisas completamente abstratas, sem necessitar da relacdo direta
com o concreto. Portanto, a maxima da teoria piagetiana € que o conhecimento vai sendo
construido com a experiéncia (KESSELRING, 1993).

Bruner, ao resgatar a teoria de Piaget, afirma que é possivel ensinar qualquer assunto a
uma crianca, em todos o0s estagios de seu desenvolvimento, pois cada estagio é caracterizado
por um modo particular de representacdo, que é a forma pela qual a crianga visualiza 0 mundo
e explica a si mesmo. Sendo assim, a melhor forma que o educador encontra para ensinar
qualquer conteudo ou tema em qualquer idade, é o de representa-lo de acordo com a visao que
0 educando tem deste conteddo ou tema (MOREIRA, 2003).

Neste contexto, o desenvolvimento intelectual esté relacionado com o desenvolvimento
das representacdes. Isto quer dizer que o educando deve adquirir meios de representar o que
ocorre em seu ambiente. Portanto, deve ser capaz de conservar em um modelo a experiéncia
subsequiente da estimulacdo do meio e também de recuperar a informacdo através do mesmo
modelo.

Na visdo de Vygotsky, o individuo ndo nasce pronto, muito menos reproduz uma
copia do ambiente externo. Em sua evolucdo intelectual ha uma interacdo constante e
ininterrupta entre processos internos e influéncias do mundo social. Ele entendia que o
desenvolvimento é fruto de uma grande influéncia das experiéncias do individuo. Mas cada
um da um significado particular a essas vivéncias. A forma que cada um possui para aprender
é individual, sendo assim, para serem assimiladas, as informacdes precisam fazer sentido. Isso
se da no instante em que as mesmas incidem no que Vygotsky chamou de “zona de
desenvolvimento proximal”; que seria a distancia entre o nivel em que o aluno sabe “fazer”
sozinho (desenvolvimento real) e o que € capaz de realizar com a ajuda de alguém, mais
experiente (desenvolvimento potencial). Desta forma, o que é colocado como zona de
desenvolvimento proximal hoje, vird a ser nivel de desenvolvimento real amanha
(MOREIRA, 2003).

A teoria de Johnson-Laird tem como idéia central as representacdes mentais com
enfoque nos modelos mentais. Sabe-se que uma representacdo mental € qualquer notacéo,
signo ou conjunto de simbolos que representam alguma coisa para o individuo. As
representacfes podem ser divididas em externas e internas, sendo que as externas s&o
representacdes do tipo mapas, diagramas, pinturas, manuais e descri¢es. E que, sdo também
divididas em duas classes: representacdes pictoricas e representagdes linglisticas. Por outro
lado, as representacdes internas sdo maneiras de representar o0 mundo exterior diretamente,
elas constroem representacdes mentais deste mundo. Estas, também, podem ser divididas em
duas classes: as analdgicas (imagem visual, auditiva, olfativas, tacteis e modelos mentais) e as
proposicionais que sdo tipo linguagens (EISENCK E KEANE, 1994).
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Ausubel propbe uma explicacao tedrica cognitivista do processo ensino aprendizagem,
sendo que a idéia central da aprendizagem € influenciada pelo que o educando ja sabe, e este é
o fator isolado que mais influencia a aprendizagem. Explicar como ocorre a aprendizagem
exige entender a complexidade que a envolve, visto que, aprender significa organizar e
integrar significados na estrutura cognitiva do educando.

Sua teoria parte do principio de que existe uma estrutura na qual essa organizagdo e
integracdo se processam. Sendo assim, novos conhecimentos podem ser apreendidos pelo
educando, na medida em que o0s conceitos estiverem claros e disponiveis na sua estrutura
cognitiva. Com isto, as novas informacOes interagem com uma estrutura de conhecimento
especifico chamado de conceito subsuncor capaz de servir de ancoragem para a nova
informacdo de modo que esta adquira significado para o educando. (MOREIRA E MASINI,
1982)

A teoria dos construtos pessoais de Kelly esta alicercada na idéia basica de que o ser
humano poderia ser melhor entendido se fosse visto através dos séculos e que cada individuo
contempla a sua maneira o fluxo de eventos com o qual se vé envolvido. A posicéo filoséfica
subjacente a esta teoria é a do alternativismo construtivo, que se traduz na idéia de que todas
as nossas interpretacdes sobre o universo estao sujeitas a revisao ou substituicdo (MOREIRA,
2003). Segundo Kelly, o progresso do homem ao longo dos séculos ocorre devido a sua
permanente tentativa de prever e controlar o fluxo de eventos no qual esta envolvido e que
cada individuo contempla a sua maneira esse fluxo de eventos (ibidem).

Vergnaud parte da premissa de que o conhecimento esta organizado em campos
conceituais cujo dominio. Ocorre através da experiéncia, maturidade e aprendizagem. O
campo conceitual é, para ele, um conjunto informal e heterogéneo de problemas, situacdes,
relacOes, estruturas, conteldos e operacGes de pensamentos, conectados uns aos outros e,
provavelmente, entrelacados durante o processo de aquisicdo. O fator preponderante do
desenvolvimento cognitivo é a conceitualizagdo, logo, deve-se dar atengdo aos aspectos
conceituais dos esquemas e a analise conceitual das situacGes para as quais 0s estudantes
desenvolvem seus esquemas, na escola ou fora dela. Trata-se de uma teoria psicoldgica do
processo de conceitualizacdo do real que permite localizar e estudar continuidades e rupturas
entre conhecimentos do ponto de vista de seu contetdo conceitual (MOREIRA, 2004).

3. CONTRIBUICAO DA TEORIA HUMANISTA

A teoria rogeriana estabelece que a facilitacdo da aprendizagem é o objetivo maior da
educacdo (ROGERS, 1969 apud MOREIRA, 2003). Ela propde uma série de principios de
aprendizagem, assim descritos: os seres humanos tém uma potencialidade natural para
aprender, pois, sdo curiosos de seu mundo, visto que tém uma tendéncia natural para
aprender, descobrir, aumentar o conhecimento e a experiéncia. Este principio reflete a
caracteristica basica do enfoque rogeriano sobre a educacdo, onde, o aluno tem um desejo
natural de aprender e esta € uma tendéncia na qual se pode confiar; a aprendizagem
significante (que tem significado para a pessoa) ocorre quando a matéria de ensino é
percebida pelo aluno como relevante para seus proprios objetivos, a aprendizagem é muito
mais rapida (tendéncia a auto realizacdo); a aprendizagem que inclui mudanca na prépria
organizacdo do “eu”, na percepcdo de si mesmo, é ameacador e tende a provocar resisténcia; a
aprendizagem que ameaca o “eu”, é mais facilmente percebida e assimilada, quando as
ameacas externas se reduzem ao minimo; quando a ameaca ao “eu” é pequena, se pode
perceber a experiéncia de maneira diferenciada e a aprendizagem pode prosseguir; grande
parte da aprendizagem significante é adquirida através de acGes investigativas que promova
resolucdo de problemas sociais, éticos, filoséficos ou pessoais; a aprendizagem é facilitada
guando o aluno participa responsavelmente deste processo; a aprendizagem por iniciativa
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propria que envolve a pessoa do aluno como um todo, através do sentimento e intelecto, é
mais duradoura e envolvente; a independéncia, a criatividade e a autoconfianga se vém
facilitadas quando a autocritica e a auto-avaliagdo sdo fundamentais e a avaliacdo feita por
outros é de importancia secundaria; a aprendizagem socialmente mais Gtil no mundo
moderno, é a do préprio processo de aprender, uma continua abertura a experiéncia e a
incorporacdo, dentro de si mesmo, do processo de mudanca (ibidem).

Novak parte da idéia de que a educacdo é um conjunto de experiéncias cognitivas,
afetivas e psicomotoras que contribuem com o empoderamento do individuo, para enfrentar a
vida diaria. Sua premissa é que os seres humanos fazem trés coisas: pensam, sentem e atuam.
Portanto, uma teoria de educacdo deve considerar cada um desses elementos e ajudar a
explicar como se podem melhorar as maneiras através das quais isto ocorre (MOREIRA,
2003).

Gowin observa que uma situacdo de ensino aprendizagem se caracteriza por
compartilhar significados entre aluno e professor a respeito de conhecimentos que se
desprendem dos materiais educativos do curriculo. Nesta relagdo triadica cabem algumas
relacBes didaticas: professor / materiais educativos; professor / aluno; professor / professor;
aluno / aluno e aluno / materiais educativos. Cada uma destas relagdes pode ser educativa ou
desgenerativa. A primeira corresponde aquela que é estabelecida de modo a ter um lugar na
relacdo triadica. A segunda é aquela que se torna tdo autocontida que interfere com a
concretizacao da relacdo triadica (MOREIRA, 2003).

4. OUTRAS CONTRIBUICOES

Vérias foram as contribui¢des ao processo de ensino aprendizagem, visando melhorar
as praticas educativas até entdo exercidas pelos educadores nas ultimas décadas, como as
apresentadas anteriormente. Podemos citar, também, as contribui¢es de Celestin Freinet,
Freire, Gardner e outras como descritas a seguir.

A exemplo, Celestin Freinet propés mudancas na escola, o qual considerava “tedrica e
desligada da vida”, desta forma, as praticas de ensino propostas por ele pautavam-se na
maneira de pensar das criangas e de como elas construiriam o conhecimento. Observava seus
alunos para perceber onde intervir e como lhes despertar a vontade e motivacao de aprender.
Compreendia que a aprendizagem ocorria pelo tateio experimental. Segundo ele, a crianga
ndo avancava sozinha durante o processo de aprendizagem, tendo como um dos pontos
fundamentais de sua pedagogia a cooperagdo. Pretendia trazer o que estava fora, para dentro
da escola, procurava dar sentido a todo o trabalho realizado por meio dessa relacdo de
aplicabilidade na vida, aproximando os alunos do conhecimento da comunidade. Esta teria
como transforméa-los e, consequentemente, também se transformaria (SORRENTINO, 1993).

Para Freire, 0 processo educativo seria um ato politico, uma agdo que resultaria em
relacdo de dominio ou de liberdade entre as pessoas. Essa pedagogia teria que passar por um
intenso didlogo auténtico entre quem “ensina” e quem “aprende”. Acredita que o educador
deve se comportar como um provocador de situacdes, um animador cultural, num ambiente
em que todos aprendem em comunh&o. No modelo de Freire o processo de aprendizagem é
sustentado pela interatividade, comunidade e informalidade, respeitando o conhecimento que
0 aluno traz para a escola (FREITAS, 2001).

As préticas pedagdgicas devem-se levar em consideracdo os conflitos que ocorrem no
educando, pois, de acordo com Wallon o desenvolvimento é descontinuo, marcado por
contradic@es e conflitos, resultado da maturacdo e das condi¢cGes ambientais, provocadoras de
alteragbes no comportamento do educando. Estes conflitos se instalam nesse processo e sao
de origem exogena, quando resultantes dos desencontros entre as a¢es do educando e o
ambiente estruturado pelos adultos e pela cultura e de origem enddgenos, quando gerados
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pelos efeitos da maturacdo nervosa, que sdo propulsores do desenvolvimento (GALVAO,
1993).

Wallon considera também, que ndo é possivel selecionar um Unico aspecto do ser
humano e vé o desenvolvimento nos varios campos funcionais nos quais se distribui a
atividade infantil, que seriam o afetivo, 0 motor e o cognitivo. Deve-se considerar o educando
como “geneticamente social” e contextualizado, nas relagdes com o meio. Sendo assim néo €
possivel dissociar o biol6gico do social no homem. Esta é uma das caracteristicas basicas da
sua Teoria do Desenvolvimento.

Na visdo de Gardner, 0 processo de aprendizagem ocorre quando se leva em
consideracao faculdades mentais ou inteligéncias, tais como a linguistica, l6gica matematica,
musical, espacial, corporal cinestésica, interpessoal, intrapessoal e, também, se discute
atualmente outras como a inteligéncia naturalista, existencial ou espiritualista e a moral.
Ainda no entender de Gardner e seus colaboradores uma inteligéncia implica capacidade de
resolucdo de problemas ou elaboracdo de produtos, os quais sdo importantes em determinado
ambiente ou comunidade cultural. Assim, reconhece que os alunos de diferentes idades ou
estagios tém necessidades diferentes, e que concebem as informacdes culturais de diversos
modos, assimilando nocGes e conceitos a partir de diferentes estruturas motivacionais e
cognitivas (SMOLE, 1997).

Na visdo de Perrenoud (2000), a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos como os saberes, habilidades e informacBes para solucionar, com pertinéncia e
eficacia, uma série de situacdes é denominada competéncia. Para desenvolver competéncias é
preciso, antes de tudo trabalhar com resolucdo de problemas e projetos, propondo tarefas
complexas e desafios que estimulem os alunos a mobilizar seus conhecimentos, e iSso
pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa. Ensinar hoje deveria assemelhar-se ao conceito
de conceber, encaixar e regular situagdes de aprendizagem.

Neste caso, o professor deve se colocar no lugar do aluno para poder ajuda-lo a
desenvolver competéncias. Ai comecara a procurar meios de promover o interesse em sua
turma no processo do saber, ndo como algo em si mesmo, mas como ferramenta para
compreender 0 mundo e agir dentro dele. Sendo assim, o principal recurso do professor é a
postura reflexiva, sua capacidade de observacdo, de regular, inovar e também aprender com
outros, com os proprios alunos, enfim, com a experiéncia. A verificacdo da aprendizagem por
competéncias devera ser analisada durante o processo, com o acompanhamento de situacdes
complexas e realizacdo de tarefas “contextualizadas”.

Em seus estudos, PERRENOUD (2000), tentou identificar as competéncias
fundamentais para a autonomia das pessoas, que sdo o saber de: identificar, avaliar e valorizar
suas possibilidades, seus direitos, seus limites e suas necessidades; formar e conduzir projetos,
desenvolvendo estratégias individuais ou em grupo; saber analisar situacOes, relagdes e
campos de forca de forma sistémica; saber cooperar, agir em sinergia, participar de uma
atividade coletiva e partilhar lideranca; saber construir e estimular organizagdes de acgéo
coletiva do tipo democréatico; elaborar regras e conviver com elas; construir normas
negociadas de convivéncia, que superem as diferengas culturais. Neste contexto, destaca-se 0
papel do professor enquanto organizador e administrador das situacfes de ensino,
propiciadores deste tipo de aprendizagem. Para tanto, o professor devera ser um coordenador
no espaco escolar em diferentes tipos de conhecimentos.

Diante da complexidade do conhecimento contemporaneo MORIN (2001), propdem o0s
sete saberes necessarios a educacao do futuro, indicando uma postura diferente perante os
exageros da sociedade do conhecimento. Alega que é preciso introduzir e desenvolver na
educacdo o estudo das caracteristicas cerebrais, mentais, culturais do conhecimento humano,
de seus processos e modalidades; das disposi¢des psiquicas e culturais, as quais conduzem ao
erro ou a iluséo, tratando de armar cada mente no combate vital rumo a lucidez.
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Segundo MORIN (2001) a supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com
as disciplinas impede, frequentemente, operar o vinculo entre as partes e a totalidade, devendo
ser substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender 0s objetos em seu contexto,
sua complexidade e seu conjunto. E necesséario desenvolver a aptiddo natural do espirito
humano para situar todas essas informac¢des em um contexto e em um conjunto, ensinando
métodos que permitam estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as
partes e o todo num mundo complexo.

Nesta perspectiva observa que o ser humano € a um sO tempo: fisico, bioldgico,
psiquico, cultural, social e historico. Essa unidade complexa da natureza humana mostra-se
totalmente desintegrada na educacdo por meio das disciplinas. E preciso restaura-la para
compreender a sua complexidade e a condi¢cdo humana no mundo, tanto quanto a condicdo
do mundo humano, que ao longo da historia moderna tornou-se a mesma da era planetaria. O
reconhecimento da identidade terrena torna-se cada vez mais indispensavel a cada um e a
todos, assim como, ensinar principios que permitam enfrentar, atualmente, os imprevistos, o
inesperado e a incerteza, de modo a modificar o desenvolvimento, em virtude das informagdes
adquiridas ao longo do tempo.

Para se enquadrar no novo tempo, 0 mesmo autor, afirma que o processo educacional
deve conduzir a “antropo-ética”, considerando o carater ternario da condicdo humana, que
significa ser, consecutivamente; individuo - sociedade - espécie. Nesse sentido a ética do
individuo/espécie necessita do controle matuo da sociedade pelo individuo e do individuo
pela sociedade; isto é denominado, segundo Morin, “democracia”.

Percebe-se, no entanto, que estas contribuicBes tedricas fomentam ao longo do tempo
uma discussdo mais ampla em torno do processo de ensino aprendizagem e a pratica
educativa. O conhecimento vai sendo construido através de experiéncia e situacdes
motivadoras, na medida que as informacGes vao adquirindo sentido, de modo significativo
para o educador, o que pode conduzir o aluno a desenvolver competéncias, para que possa
saber identificar, avaliar, conduzir projetos, participar de uma atividade coletiva, trabalhando
para a resolucao de problemas relacionados ao meio em que vive. A educacdo vista como um
ato politico, nos permite entender que, dentro de um processo democréatico, o objetivo da
aprendizagem também é fazer com que os alunos aprendam a se tornar cidad&os.

Compreender esses processos é fundamental para sustentar a pratica democratica do
educador, especialmente no que diz respeito a reinvencdo da dimensdo epistemoldgica da
educacéo.

5. UMA DiscussAO SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS

As préticas pedagdgicas podem ser discutidas, segundo MATUI (1995), com base em
duas correntes de visdo de mundo: a viséo fixista e a transformista. A primeira corresponde
aquela da préatica docente tradicional, que vé o mundo, a sociedade e a vida de forma
invaridvel, ndo admitindo transformacdo ou movimento. No entanto, em virtude do
desenvolvimento cientifico e das mudancas por que passa 0 mundo, tal visdo esta superada
teoricamente. A segunda, também chamada de dialética, é aquela do movimento, vé o mundo
em constante transformacéo, gerando mudancas quantitativas e qualitativas.

Neste contexto, surgem duas correntes filoséficas que abordam a visdo da natureza
humana com caracteristicas marcantes na atualidade: o essencialismo e o relacionismo. O
primeiro considera a natureza humana como aquela dotada de uma *esséncia”, desde o
nascimento ou criagdo, portanto uma visdo fixista. Enquanto que o relacionismo entende que
cada ser faz-se através do relacionamento com o meio fisico e social, portanto uma viséo
transformista. Essa teoria reconhece na consciéncia do individuo a chave para o inicio da
acdo, para o querer, admirar e criar. O homem n&o é um ser isolado, mas relacionado com o
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mundo e imerso em possibilidades. Assim, a visdo da natureza humana é desvelada a cada
pratica pedagogica.

Fica evidente que ao assumir uma visdo essencialista e fixista, os educadores podem
adotar consequientemente, uma pratica pedagdgica autoritaria e preconceituosa. Sendo assim,
atualmente, é fundamental que estes educadores revejam sua visdo de natureza humana
considerando as pressdes exercidas pela sociedade, procurando entender como o ser humano
conhece e apreende o mundo. Neste ato, ocupar-se da cognicdo é um dos requisitos basicos da
pratica educativa, levando em consideracdo que esta se desenvolve por construcdo do
conhecimento. E o que se denomina, portanto, construtivismo, segundo Moreira (2003), uma
posicdo filosofica cognitivista interpretacionista.

Ao discutir o construtivismo, Rosa (1994), afirmou que este provém do Movimento
Iluminista, defensor da capacidade humana de guiar-se pela razdo, e por meio dela criar e
recriar o0 mundo. Essa concepcdo leva em conta os conceitos prévios dos alunos, os quais
constroem seus conhecimentos a partir de experiéncias e a procura de mudancas conceituais
através da evolucao gradativa. Sendo assim, a acdo pedagdgica envolve dois p6los: o ensino e
a aprendizagem, representados, respectivamente, pelo educador e educando.

Notadamente, o construtivismo é dialético e supde uma viséo de totalidade integradora
e, por ser dialético, supera conflitos e desequilibrios para atingir niveis estruturais
qualitativamente superiores. Contudo, ele é transformista e relacionista, sendo, portanto, pleno
de possibilidades, aberturas e movimentos de mudanca.

E sabido que ndo basta o educador ter dominio da técnica ou do conteido para
ensinar, tendo em vista que ensinar e aprender sdo acfes reciprocas que envolvem pessoas,
respeito a0 modo de ser destas, a0 comportamento, suas expectativas, aspiracdes e
frustracGes, que irdo interferir no processo de aprendizagem (PETEROSSI, 1991).

Neste caso, pode-se partir da observagédo da realidade para que haja uma visao global
do assunto a ser ensinado. A essa observacdo, segue a discussdo sobre os diversos aspectos
verificados, procurando integrar os aspectos conclusivos. Desta forma, para ensinar, € preciso
estar familiarizado com o “que ensinar” e “como ensinar”, ou seja, dominar as técnicas, idéias
e habilidades, as quais constituem, em seu conjunto, o que chamamos de praticas
pedagdgicas. Nas praticas pedagogicas o mais importante é saber o0 “porqué” do seu emprego,
suas vantagens e desvantagens, utilizando-as de acordo com as necessidades e realidade
escolar.

No entanto, PORLAN et al (2003), citando vérios autores, observam que 0s
professores tém somente uma visdo absolutista do conhecimento, que os leva a considerar que
0s conteudos escolares tenham um Unico referencial o conhecimento disciplinar e a entender
este como um conjunto acumulativo de verdades imutaveis. Concebem o ensino como um
processo de transmissao direta dos conteldos e a aprendizagem como a incorporacao formal e
mecénica dos mesmos nas mentes dos alunos.

A mudanga dos professores é uma das varidveis determinantes, desta realidade. Tais
mudancas devem ser resultado de atuacdes de fatores externos e contextuais como, também,
de fatores internos relacionados com o conhecimento profissional dos mesmos. Isto quer dizer
gue ndo havera mudanca geral do professor se ndo houver mudanca nas suas condi¢bes de
trabalho e, igualmente, a mudanca de tais condi¢fes ndo garantira por si s6, uma evolugédo
inovadora nas suas praticas educativas.

As pesquisas e a vivéncia pedagdgica mostram que as praticas pedagdgicas passam
por constantes transformacdes em funcdo do que o educador aprende. Quando o educador
estd aberto a mudanca, estara ele caminhando para uma pratica transformadora, pautada no
dialogo constante e nas inter-relacdes que se estabelece com o educando.

Sabe-se 0 quanto é importante para o educador ser facilitador e agente transformador
de situacBes que conduzem a aprendizagem significativa, motivadora e relevante, levando o
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educando a compreender o meio em que vive e identificar problemas presentes em seu
cotidiano, sendo capaz de transforma-lo mantendo sempre uma postura critica, comprometida
com a agao.

Ao conduzir sua préatica a luz da abordagem construtivista e humanista, o educador
passa a entender a relevancia do vinculo afetivo estabelecido entre educador e educando.
Além disto, redireciona seu trabalho pedagogico, respeitando a individualidade, as faixas
etarias, as multiplas inteligéncias, o conhecimento prévio, suas habilidades, conduzindo-os a
uma aprendizagem efetiva e pertinente. O entendimento destas teorias de ensino e
aprendizagem conduz o educador a utilizar metodologias de trabalho que efetivamente
contribuem para a construcdo do conhecimento, rumo a uma educacdo formadora e
conscientizadora.

Atualmente, os principios que norteiam as praticas pedagogicas na escola sdo baseados
nos Parametros Curriculares Nacionais que trazem subjacentes a filosofia construtivista e
humanista. Nota-se que tal referencial propde atingir os objetivos, por meio através de uma
pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econdémicas e culturais em nosso
pais. Estas questdes sdo abordadas dentro dos Temas Transversais, que pressupdem um
tratamento integrado da acdo pedagdgica.

No entanto, ao analisar os conteudos e objetivos desses temas e da forma come séo
expostos, em suas orientacBes, percebe-se que seus propdsitos ndo contemplam sua funcéo
integradora, ou seja, 0s temas sdo apresentados como unidades distintas e isoladas e sdo
abordados nas escolas por areas também isoladas e distintas. Assim, cada disciplina termina
por trabalhar apenas um tema por areas afins; perdendo-se assim a dimensdo didatica da
transversalidade e consequentemente, impedindo também a interdisciplinaridade. Isto
demonstra os resquicios da visdo absolutista que ainda perdura nas préaticas pedagdgicas dos
educadores.

6. Consideracdes Finais
Apbs analise, foi elaborado uma sintese geral das contribuicdes ao processo de
Ensino-Aprendizagem, como segue:

Autores/
Palavras Idéia Aprendizagem Ensino
Chave
O ser humano estabelece Aumento de conhecimento Deve partir dos esquemas de
Piaget uma relagéo de interagédo por meio da assimilagéo, assimilacdo do educando,
com o meio fisico e social e | acomodacdo, adaptacdo e | propondo atividades desafiadoras
Construcdo | por meio destas interacdes, equilibracéo. gue provoquem desequilibrios e
promove seu reequilibracdo sucessiva e a
desenvolvimento cognitivo. construcdo do conhecimento.
Defende a idéia de que 0 E um processo que ocorre O educando deve ser colocado
Brunner estudante é um internamente mediado em uma situacao ativa e encarado
solucionador de problemas | cognitivamente e ndo de um | como o construtor de sua propria
Instrucdo | e aprende pela descoberta. | produto direto do ambiente aprendizagem
ou de fatores externos.
A evolucéo intelectual Acontece com a interacdo Interferéncia na zona de
Vygotsky ocorre através de uma social que deve ocorrer desenvolvimento proximal,
interacdo ininterrupta entre dentro da zona de através de compartilhamento de
Mediacdo 0S processos internos e desenvolvimento proximal significados.
influéncias no mundo social | do educando, por meio da
internalizacdo de
instrumentos e signos.
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Autores/
Palavras Idéia Aprendizagem Ensino
Chave
Johnson- | Os seres humanos entendem |  Construcdo dos modelos Facilitar a construcéo e reviséo
Laird 0 mundo construindo mentais atraves do que estd | dos modelos mentais consistentes
modelos mentais em suas sendo ensinado. com os modelos conceituais.
Modelos mentes.
Mentais
O armazenamento de Aprendizagem € influenciada | Identificar a estrutura conceitual
Ausubel informacdes é visto como | pelo que o educando ja sabe e proposicional da matéria a
altamente organizado aprender significa organizar ensinar e identificar os
Aprendi- formando uma hierarquia e integrar significados na subsuncores relevantes.
zagem conceitual na qual estrutura do educando Diagnosticar o que o aluno ja

elementos mais especificos

sabe, utilizar recursos que facilite
Significa- |séo ligados a conceitos mais

a passagem da estrutura

tiva inclusivos. conceitual para a cognitiva do
aluno.
O conhecimento ocorre Ocorre por elaboracéo de Facilitar a troca de construtos ou
Kelly devido a constante tentativa construtos pessoais, de um sistema de construcao.
do homem de prever e interpretacdo, antecipacao e Deve-se considerar que 0s
Constructos | controlar o fluxo de eventos reaplicacéo de eventos. construtos séo pessoais e
pessoais no qual esta envolvido e incompativeis.
que contempla a sua
maneira.
O conhecimento esta O campo conceitual vai Auxiliar o aluno a desenvolver
Vergnaud organizado em campos sendo progressivamente seu repertorio de esquemas e
conceituais cujo dominio | dominado pelo educando e o | representacdes utilizando-se da
Campos ocorre através da conhecimento implicito vai linguagem e simbolos que
Conceituais | experiéncia, maturidade e | evoluindo para o explicito, favoreca o desenvolvimento de
aprendizagem. O fator ao inveés de ser substituido novos invariantes operatorios.
preponderante do por ele.

desenvolvimento cognitivo
é a conceitualizacao.

Novak E um conjunto de Aprende interagindo com Apresentacdo de significados
experiéncias cognitivas, alguém ou qualquer outra | aceitaveis em um certo contexto
Pensa- afetivas e psicomotoras que | coisa em um certo contexto | que possam ser compartilhados.
mento, contribuem para o social.
sentimento engrandecimento do
e acao. individuo.
Gowin Compartilhamento de Ocorre quando o significado Negociacdo de significados
significados entre aluno e | do material que o aluno capta através de ferramentas meta
Materiais professor sobre é o significado que o cognitivas.
educativos conhecimentos professor pretende.

desprendidos de materiais
educativos dos curriculos.

Rogers Potencialidade e uma Quando o aluno descobre a | Criar condigdes favoraveis para o
tendéncia natural para relevancia por si mesmo dos | crescimento e auto-realizacdo do
Potenciali- aprender, descobrir e préprios objetivos da aluno e deixa-lo livre para
dade aumentar o conhecimento e mateéria.

aprender.

a experiéncia.
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Autores/
Palavras Idéia Aprendizagem Ensino
Chave
Freinet | A relacdo direta do homem Ocorre pelo tateio Técnicas construidas com base na
com o mundo fisico e o experimental que estimula o | experimentagdo e documentacao,
Préatica e social ¢ feita através do desejo de conhecer, gue dao ao educando
Cooperacéo | trabalho (atividade coletiva) | proveniente de um trabalho | instrumentos para aprofundar seu
e liberdade é aquilo que é | concreto e problematizador. | conhecimento e desenvolver sua
decidido em conjunto. acéo.
O processo educativo seria E sustentado pela Dialdgico e provocador de
Freire um ato politico, uma acdo | interatividade, comunidade e | situagdes, animador cultural num
Liberdade | que resultaria em relacdo de | informalidade, respeitando o | ambiente em que todos aprendem
dominio ou de liberdade conhecimento que o aluno em comunhao.
entre as pessoas. traz para a escola.
O ser humano é Ocorrem nos varios campos Levar em consideragédo os
Wallon geneticamente social e funcionais nos quais se conflitos, a descontinuidade e as
contextualizado nas distribui a atividade do contradi¢Bes que ocorrem no
Psico relacBes com o meio. educando, que seria: afetivo, educando.
génese motor e cognitivo.
A inteligéncia implica na Ocorre quando se leva em Proporcionar ambiente
Gardner | capacidade de resolugéo de consideragéo faculdades cooperativo e estimulante,
problemas ou elaboracdo de | mentais ou inteligéncias, tais implicando manifestactes de
Inteligéncia produtos, os quais sdo como a linguistica a l6gica diferentes inteligéncias
Multipla importantes em matematica, musical, promovendo a interacdo entre 0s
determinado ambiente ou | espacial, corporal cinestésica, diferentes significados.
comunidade cultural. interpessoal e intrapessoal.
Perre-noud | A faculdade de mobilizar Se da através do Trabalhar com resolugdo de
um conjunto de recursos desenvolvimento de problemas e projetos, propondo
Compe- | cognitivos como os saberes, competéncias para tarefas complexas e
téncia habilidades e informacdes compreender e agir no contextualizadas e desafios que
para solucionar com mundo. estimulem os alunos a mobilizar
pertinéncia e eficacia uma seus conhecimentos.
série de situagdes, é
denominada de
competéncias.
Morin O ser humano é a um so Pelo estabelecimento das Conduzir a “antropo-ética”,
tempo: fisico, bioldgico, relagbes matuas e as considerando o carater ternario
Antro- psiquico, cultural, social e | influencias reciprocas entre da condic¢do humana, que
poética histérico. as partes e o todo no mundo | significa ser, consecutivamente;

complexo.

individuo - sociedade - espécie.
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	Resumo 
	Abstract 
	A teoria dos construtos pessoais de Kelly está alicerçada na idéia básica de que o ser humano poderia ser melhor entendido se fosse visto através dos séculos e que cada indivíduo contempla à sua maneira o fluxo de eventos com o qual se vê envolvido. A posição filosófica subjacente  a esta teoria é a do alternativismo construtivo, que se traduz na idéia de que todas as nossas interpretações sobre o universo estão sujeitas a revisão ou substituição (MOREIRA, 2003). Segundo Kelly, o progresso do homem ao longo dos séculos ocorre devido a sua permanente tentativa de prever e controlar o fluxo de eventos no qual está envolvido e que cada indivíduo contempla à sua maneira esse fluxo de eventos (ibidem). 

