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Resumo

Pensando numa prética pedagogica, que rompa com as abordagens tradicionais de ensino onde o
conhecimento € “transmitido” a um aluno “passivo”, que consideramos relevante a insercéo, na
sala de aula, de uma metodologia diferenciada. Versando sobre trés aspectos importantes -
Interdisciplinariedade, Literatura Infantil e Formacéo Inicial o que norteia metodologicamente o
desenvolvimento dessas Unidades Didaticas Interdisciplinares sdo os Trés Momentos
Pedagogicos, propostos por Delizoicov e Angotti (1991) que dialogam com 0s pressupostos
tedricos de Paulo Freire, nos quais a participacdo do aluno e o seu cotidiano assumem um papel
de destaque, proporcionando a educacdo um avancgo no que se refere ao ensino tradicional.

Palavras-chaves: metodologia diferenciada, interdisciplinariedade, literatura infantil, formacéo
inicial.

Abstract

It is thinking about one practical pedagogical one, that breaches with the traditional boardings of
education where the knowledge "is transmitted™" to "a passive" pupil, that we consider excellent
the insertion, in the classroom, of a differentiated methodology. Turning on three important
aspects - Interdisciplinariedade, Infantile Literature and Initial Formation - that they guide the
development of this methodology is that we present to the end the Didactic Units
Interdisciplinares. The elaboration of the Didactic Units follows the Three Pedagogical
Moments, considered for Delizoicov and Angotti (1991) that they are based on the estimated
theoreticians of Pablo Freire, in which the participation of the pupil and its daily one assumes a
role of prominence in the practical professor, providing to the education an advance as for
traditional education.

Word-keys:differentiated methodology, interdisciplinariedade, infantile literature, initial
formation
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Ao buscar um Ensino contextualizado, se faz necessario questionar sobre a existéncia e
sobre a possibilidade de elaborar abordagens metodoldgicas alternativas diferenciadas da
abordagem tradicional. Para a busca ou elaboracdo das mesmas, € preciso elencar as
caracteristicas e os fatores que estdo presentes e influenciam no processo de sua
elaboracdo/criacao.

Nesse sentido, detemos nossa fala em trés aspectos relevantes: a interdisciplinariedade, a
literatura infantil e a formag&o inicial de professores. Apos nos referirmos a eles, iremos
apresentar um exemplo de abordagem na qual, o ensino prima pelo contexto e pela relagéo entre
0s saberes e destes com a realidade.

1- INTERDISCIPLINARIEDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

A praética interdisciplinar ndo tem um significado Unico, possui diferentes interpretacdes e
sentidos na area educacional. Em todos eles esta implicita uma nova postura diante do
conhecimento, uma mudanca de atitude em busca da unidade do pensamento. Unidade, nesse
contexto, refere-se a composicdo de um pensamento onde o “todo” é desejado. Cabe registrar, as
palavras de Lick (1994) ao afirmar que:

O objetivo da interdisciplinariedade é, portanto, o de
promover a superacao da visao restrita de mundo e a
compreensdo da complexidade da realidade, ao mesmo
tempo resgatando a centralidade do homem na
realidade e na producdo do conhecimento, de modo a
permitir ao mesmo tempo uma melhor compreensao da
realidade e do homem como ser determinante e
determinado. (LUCK, 1994: p. 60)

Para que a interdisciplinariedade se estabeleca no ambiente escolar, é preciso que o
ensino esteja voltado para a interacdo entre as diferentes areas do conhecimento, num processo
de comunicacdo de idéias, reciprocidade de conceitos, conteudos, metodologia e objetivos, para
gue se consiga organizar e sistematizar o processo de construcdo do saber. Nas palavras de Liick
(1994):

[...] sua pratica, no contexto da sala de aula, implica na
vivéncia do espirito de parceria, de interacdo entre
teoria e pratica, contetudo e realidade, objetividade e
subjetividade, ensino e avalia¢do, meios e fins, tempo e
espaco, professor e aluno, reflexdo e acéo, dentre
muitos dos multiplos fatores interagentes do processo
pedagdgico.(LUCK, 199: p.54)

No contexto pedagdgico, a aprendizagem escolar, segundo os autores Freire (1996) e
Vygotsky (1998), se d& na troca com o outro e na troca que este faz com o meio, de forma que a
interdisciplinariedade poderia contribuir, pois segundo Liick (1994):
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Interdisciplinariedade é o processo que se envolve a
integracdo e engajamento de educadores, num trabalho
conjunto, de interagdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacdo do ensino, objetivando a formacgéao
integral dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania, mediante uma visdo global
de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas
complexos, amplos e globais da realidade
atual.(LUCK, 1994: p.64)

O processo interdisciplinar além de superar a visdo restrita, mencionada acima pela
autora, € uma forma de compreendermos e modificarmos a realidade escolar dada. Segundo
Fazenda (1979, p.48) “a interdisciplinariedade é um fator de transformacao, de mudanca social”.

Desta forma, pensando numa pratica pedagdgica onde o aluno participe ativamente no
processo de aprendizagem e o professor seja um mediador, consideramos a interdisciplinariedade
uma possibilidade na construcdo de alternativas metodoldgicas que possam sustentar uma pratica
pedagdgica, criando contextos, nos quais 0s conteldos possam ter mais significado para os
estudantes.

2- LITERATURA INFANTIL: CONTEXTUALIZANDO O ENSINO

Juntamente com a interdisciplinariedade, a Literatura Infantil surge como uma
caracteristica positiva para o desenvolvimento de uma abordagem diferenciada. Desde cedo, as
criancas entram em contato com histdrias que as levam, muitas vezes, a conhecer “varios
mundos”. Segundo Abramovich (1997), ler historias para criangas é:

¢ também suscitar o imaginario, € ter curiosidade
respondida em relacéo a tantas perguntas, € encontrar
outras idéias para solucionar questdes..E uma
possibilidade de descobrir o mundo imenso dos
conflitos, dos impasses, das solu¢bes que todos vivemos
e atravessamos...(ABRAMOVICH, 1997: p. 17)

Nesse sentido, percebemos que a Literatura Infantil € uma pratica social que tem como
instrumento a linguagem simbdlica, o que permite atribuir a ela, um significado. Além desta
funcdo simbolica e imaginaria, a literatura também constitui-se como uma area de conhecimento
que favorece a interdisciplinariedade. Segundo Alves (1995):

¢ naquele mundo estranho e de cabeca para baixo,
como Pindquio as avessas ou nas inversdes do espelho
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das aventuras de Alice, conhecimento ndo é coisa de
cabeca e nem de pensamento. E coisa do corpo inteiro,
dos rins, do coracdo, dos genitais. e diz 14, numa
candura que tomamos por eufemismo, que “Adao
conheceu sua mulher. E ela concebeu e pariu um filho.
Conhecimento é coisa eroética, que engravida. Mas é
preciso que o desejo faca 0 corpo se mover para o
amor. Caso contrario, permanecem 0s olhos,
impotentes e indteis...Para conhecer é preciso primeiro
amar.(ALVES,1995: p.96-97)

A Literatura Infantil pode auxiliar auxilia o aluno na construcdo da competéncia da
escrita, da leitura, da interpretacdo e da percepcao, bem como propiciar a criacdo de um contexto
para 0 ensino de outras areas do saber. Pode-se atribuir a ela, um sentido pedagdgico, pois
estimula a racionalidade e a subjetividade da crianca, desperta a sua criatividade e criticidade,
fazendo com que ele reflita sobre a sua condigéo dentro da sociedade. Portanto, a leitura ou da
escuta de um texto de literatura infantil poderd desenvolver na crianca o potencial critico que
tanto se deseja atualmente.

3- FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Desde o inicio de sua formacdo, o futuro professor entra em contado com diferentes
teorias, com diferentes tedricos e estudos realizados sobre o ambiente ‘escola’. Esse contado
possibilita a construcdo de uma visdo muita ampla da educacéo.

Nesse sentido, o didlogo entre as teorias, os tedricos e os estudos realizados durante a
graduacdo, se faz necessario para a formacdo de um profissional que consiga perceber-se como
um mediador no processo de construgdo do conhecimento dos alunos e estabelecer-se, entdo,
como parte imprescindivel no contexto educacional.

Para isso, € preciso que haja uma redefini¢do no seu papel. O professor ndo pode mais ser
visto como agente exclusivo de informacdo dos alunos, mas como um mediador das interagdes
entre os alunos e deles com os saberes e conhecimentos. E preciso conceder ao aluno a
possibilidade de participar mais ativamente do processo educativo.

A educacdo, na perspectiva freireana, oportuniza aos estudantes a discussao sobre o seu
direito e dever de participar na sociedade em que vivem e ao professor uma constante reflexdo
sobre a sua pratica pedagogica. Ao professor cabe ainda, articular a teoria com a pratica para
possibilitar ao aluno a construcao de seus conhecimentos.

Para que o professor consiga orientar seus alunos, na construcdo de seus conhecimentos,
Freire ressalta a necessidade de uma reflexdo critica sobre a pratica educativa. Sem essa reflexao,
a teoria pode virar apenas um discurso e a pratica uma reproducdo. Conforme o autor:

a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer.(...) E pensando criticamente a préatica
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de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. (FREIRE, 199: p.43-44).

Nesse sentido, o autor nos lembra que todo novo conhecimento pode superar o ja
existente. Isso exige do professor, um exercicio constante de pesquisa, para que ele aprenda e por
consequiéncia auxilie o aluno a “aprender a aprender”. Segundo Freire (1996, p.32), “ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

Nessa perspectiva, 0 professor deve exercer a sua pratica, de modo que, possa ser um
orientador no processo de desenvolvimento dos alunos. Para isso é necessario que considere o
educando como um “sujeito” completo, que tem experiéncias, desejos, e necessidades e
inquietacBes proprias.

Sendo assim, a construgcdo do saber pelo estudante depende da importancia que o
professor da ao seu contexto social, a sua cultura individual e a aproximacédo destes com a sua
realidade. E preciso que o professor assuma uma postura dialdgica, pois segundo Freire (1996):

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como
inquietacéo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na Histéria. (FREIRE, 1996: p. 154)

Um professor aberto ao didlogo propicia a seus alunos o processo de construcdo da sua
autonomia e criticidade. E no momento que é dada voz aos estudantes, respeitando seus saberes
gue esse processo se concretiza. Nas palavras do mesmo autor (1996, p.66) “o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos
conceder uns aos outros”.Conforme a contribuicdo de Freire, percebemos que é através do
dialogo que a relacéo entre o professor e o estudante ultrapassa as barreiras do autoritarismo e da
fragmentac&o do conhecimento.

Assim, outro ponto que deve ser considerado na teoria freireana € a troca entre o
educador e o educando, visando a transformacdo da realidade, de modo consciente. Neste
sentido, faz-se necessario articular os conhecimentos do estudante com os exigidos socialmente.
Cabe ao professor, ao desenvolver o0s conteddos programaticos, assumir uma postura
problematizadora, a fim de desafiar os estudantes na busca de respostas e na interacdo com o
outro. Nesse sentido, as idéias de Freire servem de orientacdo no que se refere a pratica
pedagdgica, que implica em saber dialogar, respeitar os conhecimentos do outro e reconhecer sua
identidade cultural.

Deste modo, a escola ird desempenhar um papel melhor, partindo daquilo que a crianca ja
sabe, conseguir ampliar e desafiar a construcdo de novos conhecimentos tanto, o professor
precisa saber o nivel efetivo dos conhecimentos das criancas (suas descobertas, hipdteses,
informacdes, opinides, teorias) para que possa planejar estratégias e intervir, buscando
reestruturagdes e avancos nesses conhecimentos ja estabelecidos.
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4- UNIDADE DIDATICA INTERDISCIPLINAR: A BUSCA DE UMA METODOLOGIA
DIFERENCIADA.

A palavra metodologia refere-se ao conjunto de métodos utilizados em determinadas
situacBes e em determinados momentos. Segundo Morandi (2002, p.17-18) “os métodos ndo sdo
sendo guias, organizadores do trabalho pedagdgico (do professor e do aluno). Escolher um
método é fazer um plano: isto ndo dispensa o percurso e ndo o substitui”.

O percurso, citado acima pelo autor, refere-se a um caminho a seguir para que se atinja
certos objetivos. Nesse sentido, acreditamos que a metodologia € uma etapa muito importante do
trabalho realizado pelo professor e que deve assim, ser pensada e posta em pratica de maneira
consciente e segura. Partindo desse pressuposto, a partir de Unidades Didaticas Interdisciplinares
no ambiente de sala de aula buscamos romper com a fragmentacdo dos contetdos escolares,
caracteristica da Escola Bancaria desde as séries iniciais.

A seguir vamos descrever o processo de elaboracdo e implementacdo de uma Unidade
Didatica Interdisciplinar, ou seja, seus elementos basicos, pois 0s pressupostos tedricos ja foram
explicitados anteriormente.

A elaboracdo de Unidades Didaticas partem da escolha de um texto de literatura infantil.
Apbs a leitura criteriosa deste texto, € 0 momento de selecionarmos 0s conteudos que poderédo
ser trabalhados em aula. Neste caso, é importante lembrar trés tipos de contetddos: os conceituais,
os atitudinais e os procedimentais.

Os contetdos conceituais referem-se aos saberes mais claramente explicitados no
curriculo escolar. Eles dizem respeito as diferentes areas do conhecimento (Historia,
Matematica, Geografia, Portugués, Ciéncias...). Ja 0s contedidos procedimentais visam o “saber
fazer”, atingindo uma meta através das a¢des. Ao contrario do que ocorre na maioria das vezes, é
necessaria a intervencdo do professor, pois este ndo € um processo individual. Saber resolver um
problema ndo implica na compreensdo do contetdo, mas fornecer instrumentos para que o
estudante possa resolver diferentes questdes.

Por sua vez, os conteudos atitudinais estdo presentes em todo conhecimento escolar.
Encontram-se no dia a dia e proporcionam ao estudante posicionar-se perante o que apreendem.
Detentores dos fatos e de como resolvé-los, é imprescindivel que o estudante tenha uma postura
perante eles. Para que isso ocorra, € importante o desenvolvimento de caracteristicas como
capacidade de trabalhar em grupo, conhecer e aceitar a individualidade das pessoas,
experimentar possibilidades, desenvolver a autonomia, discernimento e responsabilidade. E
preciso ter cuidado com este tipo de conteGdo para que ndo se caia nas prescri¢oes,
normatizacdes e “normalizacGes” que foram tdo caracteristicas, em outros tempos, da Educacao
Moral e Civica que tantos danos causou a muitas geragdes. Ndo podemos esquecer que a
educacdo e sempre politica.

ApoOs selecionar o texto e os conteldos a serem trabalhados é chegado o momento de
planejar o desenvolvimento de uma Unidade Didatica Interdisciplinar. Este planejamento é feito
através da Dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos, proposta por Delizoicov e Angotti
(1991).

E preciso lembrar que os Momentos Pedagdgicos foram propostos pelos autores para
“ensinar” conteudos de Ciéncia (Fisica, Quimica, Biologia) e que no nosso caso, utilizamos os
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pressupostos tedricos dos mesmos para diferentes areas do conhecimento (Geografia, Historia,
Matematica, Portugués)

Os Trés Momentos Pedagdgicos sdo baseados nos pressupostos tedricos de Paulo Freire,
nos quais, como ja foi dito anteriormente, a participacdo do estudante e o seu cotidiano assumem
um papel de destaque na prética educativa, proporcionando a educa¢do um avango no que se
refere ao ensino tradicional.

Nessa dindmica, o Primeiro Momento também denominado de Problematizacéo
Inicial, além de estimular os alunos para a introdu¢do de um determinado assunto, permite, ao
professor, ter acesso aos seus conhecimentos prévios (concepgdes alternativas/prévias ou
conceitos intuitivos). Assim, podemos observar o estudante, desenvolvendo sua autonomia
quando lhe é dada voz. Ao educador, cabe assumir uma postura dialdgica e problematizadora.
Observamos, nas palavras de Delizoicov e Angotti (1991) que:

nesse momento, caracterizado pela compreensdo e
apreensdo da posi¢cdo dos alunos frente ao assunto, é
desejavel que a postura do professor seja mais de
questionar e lancar dividas do que responder e
favorecer explicacBes. (DELIZOICOV & ANGOTTI,
1991: p.54-55).

Nessa etapa da elaboracdo da Unidade Didatica, sdo feitos questionamentos e lancadas
situacOes problemas a respeito do contetdo que vai ser desenvolvido para, como foi dito acima,
verificarmos os conhecimentos que os alunos ja possuem sobre este contetdo.

O Segundo Momento ou também chamado de Organizacdo do Conhecimento, se
caracteriza pelo desenvolvimento de atividades propostas pelo professor, que visam auxiliar o
estudante na compreensdo do assunto tratado. E nesse momento, que o conhecimento das
diferentes areas € apresentado e articulado aos conhecimentos anteriores dos estudantes.
Segundo 0os mesmos autores ja citados:

0 conteudo é programado e preparado em termos
instrucionais para que o aluno o apreenda de forma a,
de um lado, perceber a existéncia de outras visdes e
explicacbes para as situacbes e fendmenos
problematizados, e, de outro, a comparar esse
conhecimento com o seu, para usa-lo para melhor
interpretar  aqueles  fenbmenos e  situagOes
(DELIZOICOV & ANGOTTI, 1991: p.55).

Nesta etapa, a crianca entra em contato com o texto de literatura infantil. Esse texto ira
contextualizar os contetudos que foram propostos. Esse contado podera se dar tanto pela leitura
ou escuta da histdria. Preferencialmente temos utilizado a leitura, pois algumas UDI tém sido
trabalhadas com turmas de educacdo infantil, onde as criangas ainda ndo séo “leitoras”.
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Ja o Terceiro Momento ou Aplicacdo do Conhecimento destina-se a retomada das
questdes iniciais, agora ja sistematizadas pelos conhecimentos propostos no segundo momento.
Ainda na Aplicacdo, sdo apresentados outros questionamentos e situagcdes problemas que
possibilitem ao aluno fazer uso de seus novos conhecimentos. Para Delizoicov e Angotti (1991)
esse momento destina-se a:

abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo
incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as
situaces iniciais que determinaram seu estudo, como outras
situacBes que ndo estejam diretamente ligadas ao motivo
inicial mas que sé@o explicadas pelo mesmo conhecimento.
(DELIZOICOV & ANGOTTI, 1991: p.50)

A terceira etapa destina-se ao registro do novo saber. Nesse momento podemos perceber
0 conhecimento construido pelos alunos. Além da Dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos,
sdo utilizados recursos que auxiliam na sistematizacdo dos conteidos propostos.

Em anexo, sera apresentada um exemplo de Unidade Didatica Interdisciplinar que foi elaborada
para a 12 e 22 séries do Ensino Fundamental e implementada nas Escolas Municipais de Ensino
Fundamental “Dom Luiz Victor Sartori” e “Antonio Gongalves do Amaral”, no municipio de
Santa Maria/RS.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Como afirmamos no inicio desse artigo, é pensando numa préatica pedagogica, que rompa
com as “aulas palestras” onde o conhecimento é “transmitido” a um estudante “passivo”, que
consideramos relevante o trabalho em sala de aula,com essa abordagem.

Visto as implementaces ja realizadas, no ambito das Escolas parceiras de nosso projeto,
percebemos que essa metodologia proporciona um grande interesse dos estudantes pelas
atividades desenvolvidas, a valorizacdo de seus conhecimentos, a troca de experiéncias e 0
desenvolvimento dos conteldos conceituais de maneira contextualizada.

Acreditamos que cabe ao professor, considerar sua realidade na escola e que em primeiro
lugar, € ele que precisa desejar a mudanca do que esta posto em termos de processos educativos
na escola e entdo se aventurar, correr riscos para modifica-los.

N&o desconhecemos o que significa isto em termos de custos, tanto para o professor,
como para a estrutura escolar. No entanto, estas mudancas para que realmente ocorram,
precisam, no nosso entender, serem desejadas pela escola e pelos profissionais que nela atuam,
em especial pelo professor, que é o profissional por exceléncia desta instituicéo.
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ANEXO

Unidade Didatica numero 2: “Os Segredos da Floresta”

1) Resumo da historia: “Os Segredos da Floresta”, de Daisy Braz Ramos e Gianna Didnot
Hollerbach, editora Machris, fala sobre uma eleicdo entre os animais, para ser “escolhido” o
protetor da floresta. Depois de muitas discussfes e acontecimentos, todos percebem que quando
se trabalha junto fica mais facil.

2) Conteudos a serem desenvolvidos:

Conceituais: desmatamento, poluicdo do ar e da &gua, preservacdo dos animais (extingdo),
eleicOes, tratamento da agua.

Atitudinais: importancia da iniciativa e do trabalho coletivo, conseqiiéncia dos atos e
julgamentos precipitados e a questdo da democracia.

Procedimentais: Conteldos procedimentais: relatar, escutar, observar, comparar, testar e
elaborar.

3) Materiais utilizados: agua, algodéo, carvao em po (1 colher para um copo), 1colher medida,
2 copos, 1 funil, CD.

4) Como implementar a Unidade Didatica Interdisciplinar:
Problematizacéo Inicial

Sugestdes de questionamentos:
*Vocés ja ouviram falar sobre desmatamento (suas conseqiiéncias para 0s animais, para o ar)?
*QO que vocés sabem sobre poluicdo (da dgua e do ar)?
*Quais as formas de se poluir a 4gua e o ar (esgoto, lixo, agrotdxicos, residuos de industrias,
fumaca).
*Quais as consequéncias da poluicdo (morte de peixes e de outros animais, contaminagao dos
alimentos e da agua que bebemos, destruicdo da vegetacao, destruicdo da camada de 0z6nio)?

Organizacgao do Conhecimento

Nesse momento é contada a histdria e logo apos, sdo feitos novos questionamentos agora
acerca da historia. A seguir sugestdes de questionamentos:

*O que estava acontecendo na floresta que estava deixando 0s animais preocupados?
(desmatamento, poluigcdo e morte dos animais/extingéo)

*QO que eles decidiram fazer para tentar salvar a floresta? (uma elei¢do para escolher o defensor
da floresta)

*Quais 0s animais que se candidataram? (o elefante, a girafa, o ledo e a macaca Cica)

*0 que aconteceu quando a macaca Cica se candidatou? (os outros animais riram porque além de
ter fama de preguicosa, ela ndo era considerada capaz em relagcdo aos outros candidatos)

*0O que a macaquinha fez diante dessa situagdo? (nem se importou e comegou a agir para tentar
descobrir o que estava acontecendo)

*Qual a atitude que ela tomou quando descobriu o que estava acontecendo? (chamou todos os
animais para trabalharem juntos)

*E quem ganhou a elei¢&o? (todos os animais, pois viram que quando se trabalho em equipe tudo
fica mais facil)

Para sistematizar o conteudo a ser trabalhado sdo feitos outros questionamentos alguns
questionamentos: O que € &gua limpa? De onde vem a agua que chega em nossas casas? Para

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 9



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

que é preciso filtrar a d4gua para bebermos? E na seqliéncia € proposto um experimento sobre
filtragem.

Experimento: a turma seré dividida em grupos e sera feita a atividade da filtragem da agua.

Objetivos: transformar &gua turva em &gua limpida — problematizar que mesmo ela estando
transparente ndo significa que esteja limpa ou apropriada para o consumo, pois podem haver
microorganismos (invisiveis a olho n() prejudiciais a salde, por isso na fervura da dgua e nas
estacdes de tratamento ¢ adicionado o cloro

Procedimentos: as criangas filtrardo uma mistura de agua com carvao em pos, obtendo uma agua
mais transparente. (Revista de Ensino de Ciéncias - FUNBEC).

Atividades: Os alunos fardo um desenho, tentando explicar a trajetdria da agua, que chega até
nossas casas; ouvirdo uma musica que trata do ciclo da dgua e poderdo fazer um passeio na
CORSAN.

Aplicacdo do Conhecimento

Os alunos séo solicitados a fazerem sugestdes de como resolver problemas como o da
poluicéo.

* Este roteiro é apenas uma sugestdo e outros assuntos poderiam ser abordados a partir do texto
de Literatura Infantil.
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