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RESUMO

A pesquisa trata da possibilidade de implementacdo de um modelo de desenvolvimento curricular,
valido particularmente para a area de Ciéncias, mas que pode ser aplicado a outros componentes
curriculares. Baseia-se em alguns pressupostos vygotskyanos e busca adaptar um modelo
conceitual de resolucdo de problemas a uma pratica docente que fuja dos moldes atuais de “aula”,
estabelecendo outros critérios para a sua realizacdo. Nas experiéncias até agora trabalhadas,
verifica-se uma percepc¢do diferenciada do proprio processo ensino-aprendizagem, por parte dos
professores e estudantes envolvidos, produzindo melhorias significativas no acompanhamento das
atividades e principalmente na questdo da avaliacao.
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ABSTRACT

This research deals with the design of a model for curriculum, particularly useful for the Sciences,
but also applicable in other areas. Having a number of presuppositions developed by Vygotsky it
evolves as a conceptual model for problem solution in teaching practices which deviate from
present class routines as it creates other criteria for its functioning. In the actions so far done, there
occurred among teachers and learners involved, a different understanding of the teaching and
learning process, which has produced meaningful improvement in both task monitoring and
evaluation of lower-performance learners.
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Apresentacdo

Este trabalho néo representa um momento disperso na historia dos autores. Ao contréario, é
um momento de convergéncia, tanto de sucessos quanto de fracassos, nas tentativas de se
conseguir introduzir uma nova dinamica de ensino na area de Ciéncias, e um momento de partida
rumo a alternativas educacionais que contemplem com maior propriedade os anseios da sociedade
atual. Baseia-se em trés vertentes. Uma delas constitui uma decorréncia da tese: A resolugédo de
problemas a partir de alguns pressupostos vygotskyanos, apresentada pelo autor para a obtengéo do
titulo de Doutor em Educacdo — Ensino de Ciéncias Naturais, na UFSC. A outra diz respeito ao
trabalho das co-autoras, uma no Mestrado em Educacdo (em andamento) e outra no Mestrado em
Engenharia Ambiental (ja concluido), da FURB — SC, voltado para a resolucdo de problemas
enquanto concepcao de educagdo; concomitantemente com as atividades com os alunos e de forma
paralela a essas, visa atender as necessidades dos professores, tanto nos aspectos metodologicos,
quanto na discussdo de alternativas materiais e de contetdos que possam otimizar o trabalho
docente. O trabalho com projetos voltados para a resolucdo de problemas foi o procedimento
didatico escolhido, porque podia dar conta das situagdes propostas nos conceitos mais variados e,
portanto, se baseava no estudo de situacOes abertas e sugestivas que exigiam dos alunos uma
atitude ativa e um esforgo para buscar suas proprias respostas. O que se apresenta, aqui, € uma
proposta de viabilizacdo desta concepc¢do, compativel com as possibilidades e exigéncias da escola
contemporanea.

Modelo conceitual

Esta pesquisa perseguiu, desde o inicio, uma meta muito clara e definida: trazer para a sala
de aula, ensejando mudancas positivas no sentido da transformacdo social, as conquistas obtidas
atraves da investigacdo tedrica e pratica. Sem esta ligacdo forte com a base de trabalho, os
estudantes do Ensino Fundamental da escola publica, revelar-se-ia, portanto, despojada de
significado efetivo. Entdo, torna-se imprescindivel descrever, agora, 0s pontos que servem como
fundamento para a proposta de operacionalizacdo que se estabelece, a partir do modelo conceitual
descrito a seguir.

Este modelo prevé uma ampliacdo do préprio conceito de situacdo-problema, de modo que
a resolucdo possa ser dividida em trés etapas, denominadas respectivamente: diagnostico,
equacionamento e acao.

A) diagnéstico:

Nesta etapa, o aluno “mergulha” para um contato com a realidade que o cerca e a situagéo a
ser problematizada. Ao final desta etapa, devera estar claro qual € o problema a ser investigado. A
questdo, a pergunta que o define, deve estar formulada de tal forma, que enseje o desenvolvimento
das etapas posteriores. Se, num primeiro momento, o professor pode propor ou apresentar estas
situagdes, ao final, sempre cabe ao aluno a tarefa de flagrar a problematica existente no seu meio
(aqui entendido em sentido lato, incluindo a sua pessoa, seu grupo social, os elementos fisicos que
0 cercam, etc.). Em qualquer caso, é preciso passar do desconhecimento ou da indiferenca, para a
percepcdo e inicio de conscientizagdo sobre cada questdo. Além disso, a responsabilidade pela
coleta dos dados que possibilitam este avanco, também é, gradativamente, transferida para o aluno.
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Em outras palavras: passa-se da situacdo em que se diz “a partir dos seguintes dados... resolva”,
para outra em que se diz “a partir dos dados coletados... proponha”. As interagdes ocorrentes nesta
fase tém como finalidade que a SP, como um todo, passe de uma concepg¢do impositiva, baseada
em objetivos pré-determinados, para um processo participativo, baseado em objetivos
coletivamente discutidos, ensejando o exercicio da reflexdo critica por parte de todos os
envolvidos.

B) equacionamento:

Nenhum problema se constitui em novidade absoluta, ou aparece por um passe de mégica.
Entdo, é possivel acreditar que, em diferentes tempos historicos e espacos geogréaficos, outras
pessoas (talvez mais capazes e mais experientes), ja se tenham debrugado sobre 0 mesmo problema
(ou situacdo semelhante) e oferecido sua contribuigdo. Portanto, € a hora de entrar em contato com
0 conhecimento historicamente construido e acumulado, para verificar até que ponto e de que
forma este conhecimento pode contribuir para equacionar (colocar nos devidos termos) o problema
em pauta. Por outro lado, é preciso estudar quais as caracteristicas que o tornam Unico, uma vez
que acontece aqui e agora.

Devem ser colocados a disposi¢do do aluno todos os recursos possiveis para elucidar as
questdes levantadas anteriormente, para que nao se permaneca apenas no nivel da descri¢cdo, mas
se atinjam outros niveis de andlise: “porque”, “quais as causas”, “que outras possibilidades
teriamos”, sdo perguntas que devem ser respondidas. 1sso deve ser feito através do trabalho com a
biblioteca, palestras, videos, informatica, laboratorios e outros recursos. Agora, se faz necessario o
uso de metodologias adequadas para 0 acesso ao conhecimento cientifico; € nesta hora que entra o
papel de um livro-texto bem estruturado, com informagdes precisas, bem apresentadas e propostas
de trabalho bem definidas. Nesta etapa, o papel do professor, como mediador, é de suma
importancia: a orientagdo, a interacdo, a indicagéo de pistas e alternativas, provocam a abertura de
novos horizontes a respeito do problema. Caso isso ndo aconteca, a fase anterior corre o risco de
ficar estéril e amarrada a questBes “paroquiais”, sem chance de aprofundamento e aplicacéo.
Espera-se que ndo s6 o professor, mas todos os elementos da comunidade escolar, dentro de sua
especialidade, tenham uma visdo mais globalizada dos temas trazidos a baila; neste caso,
vislumbra-se a possibilidade de um desenvolvimento curricular em espiral cbnica, em que 0s
sucessivos retornos ao fato gerador, ndo se ddo num plano, mas no espaco, sdo cada vez mais
amplos e aprofundados, permitindo a abordagem de topicos que permitam atingir, em Ultima
instancia, a discussdo dos grandes temas universais.

C) acéo:

De posse de todos os elementos disponiveis, chega-se, nesta etapa, a resolucéo
propriamente dita. Noutros termos: € a hora de avaliar todo o trabalho desenvolvido até agora,
verificar todas as possiveis respostas encontradas, as alternativas que foram surgindo durante o
processo e perguntar: o que pode (deve) ser feito com isso? E um momento crucial, em que,
com certeza, h4 dois elementos a considerar. Em primeiro lugar, as relagBes colocadas por
Vygotsky entre conceitos cientificos e ndo-cientificos, as situacdes experimentais e da vida real.
Resolver um problema significa simplesmente chegar a um “como queriamos demonstrar - ¢.q.d.”?
Até que ponto esta solucdo possui um significado que permita ao aluno um maior controle, uma
maior consciéncia, com respeito aos conceitos e aos problemas trabalhados?
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Em segundo lugar, em termos de sistema escolar, a acdo (no sentido aqui considerado) é,
hoje, severamente restrita. Por exemplo, resolver um problema de Quimica pode ser resultado da
mera execu¢do mecanica de uma receita, em laboratorio, e a verificacdo da concordancia dos
resultados com o que se esperava através da teoria. Ha pouco espaco para solucfes “em aberto”,
para a proposi¢do de novas receitas ou para a anélise das implicaces deste problema no meio
ambiente, nos aspectos sociais e econémicos, e o papel da Escola diante do fato. Entretanto,
somente a partir dai seria possivel pensar em uma ligagdo mais efetiva entre a escola e a
comunidade, deixando aquela de se constituir num “elefante branco”, um mero deposito de alunos,
e mostrar as suas reais possibilidades num processo de reconstrucéo social. E é preciso pensar em
formas de acdo menos timidas que as tradicionais - como as Feiras, pequenos jornais, passeatas,
etc. - (sem que se queira diminuir o mérito destas alternativas), e partir para formas mais incisivas
de atuacdo, que podem (e devem) incluir cursos para a comunidade, servigcos, centros de
informacdo, etc., num constante estabelecimento de pontes de contato com os demais segmentos
sociais: Igrejas, postos de servico, sistemas de saude e outros. Pode-se tomar como exemplo deste
hiato entre escola e comunidade, tudo o que hoje (junho de 2004), diz respeito ao fenébmeno
climéatico denominado “Catarina”: supostamente, a escola deveria ser (e em particular, na area de
Ciéncias), um dos depositarios e focos de discussdo e disseminacdo de informagdes a respeito, bem
como das providéncias a tomar quando da chegada de suas consequéncias até nos. Quais as escolas
que estariam em condigdes de assumir este papel?

Alguns pressupostos

Afirma-se que as criangas efetivamente resolvem problemas, dentro do universo conceitual
a elas acessivel (conceito ou pseudo-conceito — solucdo ou pseudo-solucdo). Nao ha duvida,
entretanto, de que, qualquer que seja a forma, esta solucdo preenche as condi¢des psicoldgicas,
cognitivas, afetivas, etc., que caracterizam uma solucdo. Esta ndo € s6 uma tarefa dos adultos. Quer
na atividade escolar, quer nas tarefas do dia-a-dia, diante de uma situacdo-problema, o aluno é
capaz de reagir de forma a adquirir uma percepcdo melhor sobre a mesma, selecionar e utilizar
conhecimentos cientificos para encaminhar a solucdo e, a0 menos, posicionar-se quanto as
possibilidades de acdo, quando, mais dificil, efetivamente, agir sobre o fenbmeno em si. Cabe a
escola conscientizar-se deste potencial e orientar as suas a¢fes no sentido de incentivar e apoiar
logisticamente, para que estas SPs, nas suas diversas modalidades, possam acontecer, e de modo
cada vez mais otimizado.

Mas as criancas e 0s jovens resolvem com maior prazer e eficiéncia, problemas por elas
mesmo identificados e explicitados. As diferencas encontradas na resolucdo de problemas
cientificos e do cotidiano reproduzem as diferencas mencionadas por Vygotsky na questdo dos
conceitos cientificos e cotidianos. 1sso era de se esperar, dada a estreita ligacdo entre conceitos e
problemas, na sua teoria. E interessante observar as diferencas na SP, quando da ocorréncia de
varidveis como tipo de grupo formado, grau de escolarizacdo, idade, género, dentre outras, que
detém uma consideravel influéncia sobre o comportamento das criancas, nesta questdo. Ha que
ressalvar-se a nocdo da “eficiéncia” acima mencionada: ndo se trata de obter resultados corretos,
nos termos tradicionalmente considerados na escola - “a resposta estd numericamente de acordo
com o esperado”, “as raizes da equacdo sao exatamente estes X; e este x,”. Ndo: trata-se de uma
forma de expressdo que aponta para um aumento da consciéncia e do controle sobre o
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processo de resolugdo, mesmo que, eventualmente, os resultados numericos possam estar
incorretos.

Constata-se, também, que as criangas tém dificuldades em identificar situacdes-problema,
no seu cotidiano. Por um lado, este fato pode ser explicado quando relacionado com a solucéo de
problemas na area da Ciéncia escolar (os problemas bem definidos, bem estruturados, com
metodologia de resolucdo previamente determinada, oferecem maior facilidade de identificacdo e
resolucdo), porém o fator preponderante parece ser a falta de efetivo exercicio da habilidade de
problematizar. Diante de um meio ambiente tdo rico quanto o nosso, mas tdo cheio de dilemas
quanto a sua conservacdo; diante de uma sociedade tdo dindmica e a0 mesmo tempo tdo
massacrada diante das desigualdades econémicas e socio-culturais; diante do progresso vertiginoso
da Ciéncia e da Tecnologia, que fazem prever um mundo prenhe de possibilidades fantasticas para
0 desenvolvimento da capacidade humana, a Escola, como instituicdo, limita a crianca a
reproducdo de formulas prontas, retrogradas, visivelmente desafinadas com este progresso: cria-se
quase que como uma muralha (ndo sé fisica: muros, arames, trancas), que, a pretexto de proteger
os estudantes dos perigos do mundo exterior, obnubelesce-lhes a visao critica sobre os problemas
que deve ter sobre este mundo, sua forma de insercdo no mesmo, suas possibilidades, suas
limitagdes, suas responsabilidades. Esta é uma das tarefas (urgentes) que se apresenta ao professor
que desenvolve seu trabalho com base numa proposta de SP como aqui defendida.

N&o se pretende, devido as limitacbes proprias desta tese, entrar da questdo da
transferéncia, entre um certo conhecimento escolar especifico (como as Ciéncias), e outras areas,
em especial, as relacdes com o comportamento no dia-a-dia, tema, alias, bastante polémico, e com
excelentes pesquisas ja desenvolvidas, defendendo as diversas posi¢fes. O que se pode perceber,
como resultado do nosso trabalho, é uma efetiva mudanga, em diversos aspectos do
comportamento das criancas e dos jovens, ja durante o desenvolvimento do trabalho. Esta ndo é
SO uma percepc¢do nossa (talvez até suspeita, como autor do mesmo), porém manifestada pela
Direcdo da escola, pela equipe de Orientacdo, pelos demais professores e, em particular, pelos pais,
através de depoimentos que relacionam estas mudancas diretamente ao trabalho em SP. Houve esta
preocupacdo: a cada testemunho de mudanga, que fosse explicitada em que termos poderia ser
descrita e qual(is) a(s) causa(s) que poderiam té-la desencadeado. Verifica-se que a resolucéo de
problemas, nos moldes aqui pesquisados, interfere no comportamento dos jovens e das
criancas, e de modo particular, na forma como 0s mesmos se posicionam diante dos
problemas do seu cotidiano. Do ponto de vista quantitativo, algumas mudangas também ficam
bem evidentes, como é o caso do aumento no indice de freqliéncia (especialmente por parte de
alunos tradicionalmente “gazeadores”) e na diminui¢do no indice de reprovagdes (reduzido quase a
zero, incluindo alunos considerados “perdidos” no inicio do ano).

A analise dos relatérios dos projetos desenvolvidos totalmente sob sua responsabilidade,
permite afirmar que as criancas, gradualmente, vdo adquirindo condigdes de refletir, de pensar
sobre os seus problemas, de forma mais critica e com base em argumentos mais cientificos, do que
se faz comumente nas rodas de bar ou nas conversas de “comadres” (senso comum). Projetos que
envolvem problemas pessoais (doencas, sexualidade), de familia (desentendimentos entre os pais),
escolares (drogas), do bairro (violéncia), etc., mostram que, em se Ihes dando condicdes, atraves
de uma mediacéo adequada, as criancas tém condigdes de trabalhar a solucdo de problemas de
modo a empenhar-se hum processo de autonomizacdo intimamente associado ao da vivéncia da
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cidadania, que lhes permite aliar a paixao, o impeto, a tesdo, a vontade, a racionalidade, ao senso
critico, a competéncia, que o saber cientifico lhes pode oferecer.

O papel do professor se revela de extrema importancia. Exercendo sua mediagdo na forma
como foi aqui explicitada, verifica-se que, ndo “a despeito”, mas “devido a” introducdo na escola
das modernas tecnologias, tendo em méos estas e outras ferramentas de trabalho docente, pode
conseguir otimizar o efeito de sua atuacdo junto as criancas. A aproximacao entre 0s conceitos
cientificos e os do cotidiano, a aproximac&o entre objeto a ser conhecido e sujeito cognescente, ndo
é uma tarefa que sucede apenas em funcdo do desenvolvimento bioldgico: alguém deve
intermediar este processo. A resolugdo de problemas o mostra meridianamente (vide ZDP): um
problema que pode permanecer irresolvido, ou ter uma resolucdo inadequada, pode ter uma
resolucdo exitosa, com a mediacdo do mais capaz. A criangca ndo quer receitas ou solucdes
milagrosas, que embotem sua capacidade de resolucdo, mas precisa de orientacdo para que seu
avanco seja perceptivel e prazeroso. 1sso requer uma mudanca radical em relagdo ao papel hoje
desempenhado pelos professores, em sua maioria. O papel de mero transmissor de um
conhecimento estatico, sacralizado, imutavel, “dado”, é incompativel com esta nova visdo, em
particular na area de Ciéncias. Ndo ha mais lugar para o tradicional professor transmissor que,
detentor de um conhecimento pronto e acabado, se preocupa em repassa-lo, através de exercicios,
exposicoes, tarefas e, posteriormente, cobra este conhecimento dos estudantes através de testes e
provas. No papel de mediador, a Ciéncia é vista como uma produgdo humana, e o docente se
preocupa em organizar acfes que possibilitem ao estudante a apropriacdo deste conhecimento: o
aluno é o sujeito da aprendizagem. Assim como as tentativas de ensinar um conceito sao estéreis,
as tentativas de ensinar resolucdo de problemas também o sdo. Entretanto, nesta nova conduta
pedagdgica, o docente saberd equilibrar criteriosamente as diferentes abordagens indutivas e
dedutivas, sistematicas e assistematicas, formais e informais, que podem levar a resolucgdes
satisfatorias.

O dominio da linguagem cientifica e dos conceitos cientificos também se mostra primordial
para a otimizacdo da SP, aléem do papel exercido pelo professor. Permitird a crianca aproximar a
“fala” do “falar”, e o maior dominio da linguagem esta diretamente associado ao maior
desenvolvimento do pensamento. Neste particular, € importante repensar o papel do livro didatico,
atualmente mal elaborado (inclusive com graves imprecisdes de conteddo cientifico) e mal
utilizado. Cabe ressaltar a quase que total auséncia de um enfoque historico, que permita uma
visdo mais dinamica da Ciéncia, mais dialética, menos racionalista, menos simplesmente
empirista. N&o se trata de elimina-lo, mas tornd-lo menos exclusivo; quer-se que seja uma
ferramenta a mais, e cada vez mais eficiente, integrada, agil, realmente portadora de contetdo -
aqui entendido como a Ciéncia estruturada de maneira adequada e conveniente para favorecer o
processo resolutivo.

Finalmente, ha que repensar-se no desenvolvimento curricular como um todo, de tal forma
que as questdes aqui levantadas possam ser contempladas, dando-se mais énfase para as questdes
bésicas (como a transagcdo com o conhecimento), e relegadas para segundo plano aquelas que,
afinal, estdo mais para o aspecto burocratico-administrativo da educacao: horario, frequéncia,
disciplina, provas...
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Um modelo para o dia-a-dia

Ora, 0 modelo apresentado, pelo fato de ser conceitual, ndo oferece maiores indicagdes
sobre a forma como deveria ser implementado, isto é, colocado efetivamente em acdo. Assim
também, seria dificil imaginar a sua execucdo na escola, como ela se apresenta hoje, com sua
sistematica de funcionamento, burocracia, elementos de controle, etc. Mesmo com a abertura
propiciada pela nova Lei de Diretrizes e Bases, muitos entraves reais continuam a existir. Ha que
repensar-se, entdo, no desenvolvimento curricular como um todo, de tal forma que as questdes
aqui levantadas possam ser contempladas: seja dada mais énfase para as questdes basicas acima
mencionadas, e relegadas para segundo plano aquelas mais ligadas ao aspecto burocratico-
administrativo do que para o pedagogico. E preciso explicitar um modelo operacional que permita
a implantacdo do modelo conceitual em qualquer circunstancia - em uma sé turma, com uma sé
disciplina ou em varias, numa serie, num turno, na Instituicao inteira ou numa rede toda. Somente
desta forma € possivel justificar sua proposic¢do, sob pena de se voltar as alegagdes mencionadas
no inicio, quanto as excelentes propostas de mudanca e melhoria no ensino, que ja surgiram na
historia da educacdo brasileira, e que ndo vingaram em funcdo das caracteristicas altamente
singulares que permitiram 0 seu éxito, nos projetos-piloto (verbas, pessoal treinado,
acompanhamento, etc.), mas que dificilmente poderiam ser reproduzidas na macro-estrutura.

A situacdo experimentada no desenvolvimento desta pesquisa, em particular quando da
execucdo dos projetos de iniciativa dos alunos, mesmo ndo atingindo o cumprimento das
exigéncias todas para se constituir no ideal para a operacionalizagdo do modelo proposto,
quaisquer que sejam as circunstancias presentes, leva a proposicdo da seguinte forma de
desenvolvimento (dentro de um novo conceito de AULA, como ja mencionado):
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ABORDA-
GEM A -

A

l

ABORDA- —_— Algumas atividades obrigatérias
GEM B - .
e com calendario previamente
l estabelecido.

Obs.:Atividades de campo s&o entendidas aqui como todas as atividades relacionadas com um determinado projeto, e
que extrapolem o cotidiano das “aulas” desenvolvidas em sala: pesquisas bibliogréaficas, trabalhos de laboratério,
entrevistas, “viagens” via computador, saidas em campo propriamente ditas, etc., conforme as necessidades detectadas
anteriormente ou que se manifestam no decorrer do projeto.

Esquema 1: Proposta de desenvolvimento curricular

Para evitar o desenvolvimento do curso na tradicional forma linear, propde-se uma
alternativa que, além de permitir avancar qualitativamente no tratamento do contetdo, possibilita a
cada participante um aprofundamento mais consentaneo com seus interesses pessoais ou de grupo,
sem que perca de vista 0 contexto mais geral em que ele se encontra inserido.
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Antes de iniciar um periodo letivo (ndo necessariamente aquele estabelecido legalmente), o
esquema é apresentado ao estudante (junto com seus pais ou responsaveis, quando é o caso),
mesmo que ele ja tenha participado do mesmo em outras oportunidades, uma vez que a percepgao
que dele tem, amplia-se e se aprofunda, gradativamente. Em seguida, passa por um servico de
orientacdo duplamente direcionado: por um lado, uma orientacdo geral, definindo os rumos do
projeto de estudo, por outro, uma orientacdo especifica, para determinar contetdos, métodos
particulares de investigacdo, etc. Definida uma certa abordagem para um problema, a ser
trabalhado individualmente ou em grupos de interesses afins, parte-se para as atividades de campo
de acordo com o projeto estabelecido anteriormente.

Especificamente, o processo de apropriacdo dos conteddos tem também, por sua vez, dois
direcionamentos. Por um lado, as atividades das quais participa o grupo como um todo, uma vez
que, considerados os objetivos da disciplina, grupo de disciplinas ou da prépria escola, em bloco,
esteja pressuposto que um determinado nimero de contetdos seja imprescindivel para todos os
participantes, num determinado ambito de abrangéncia, qualquer que seja 0 projeto especifico.
Estas reunifes devem obedecer a um calendario previamente acertado, e discutido entre alunos e
professor, uma vez que, supde-se, este tenha uma visdo mais ampla dos problemas que serdo
enfrentados por aqueles e possa estabelecer, em principio, a0 menos, em que momentos seria
interessante conjugar esforcos comuns para a sua resolucdo. Por outro, o aluno contara com a
presenca e atencdo do(s) respectivo(s) professor(es), durante um certo nimero de horas, para
dirimir davidas, reordenar objetivos, analisar trabalhos escritos, etc., relacionados com os projetos
individuais ou grupais.

Sempre, num determinado momento, os resultados de cada projeto devem ser socializados.
Isto quer dizer, ha que se abrir espacos, que podem ser inclusive ndo-tradicionais (neste tipo de
curso), como a apresentacdo em eventos reconhecidos pela comunidade académica (e aceita
como execucdo de carga-horaria legalmente exigida), para que os alunos se exponham e se
submetam a melhor critica que existe: aquela que ndo esta limitada a sala de aula, mas se manifesta
aberta aos pares, a comunidade escolar e regional, e dos quais se pode obter o retorno adequado.
Em qualquer etapa do processo, deve haver possibilidade de retorno ao servigo de orientagdo
inicial, visando corrigir os rumos do trabalho, quando os objetivos ndo estiverem sendo alcancados
ou o estiverem de forma insuficiente.

Considerac0es finais
Algumas vantagens podem ser apontadas neste tipo de desenvolvimento curricular:

e Permite a otimizacdo no aproveitamento de recursos humanos, isto ¢, com menor nimero de
docentes e/ou sua utilizagdo em menor tempo, é possivel atingir um maior nimero de alunos,
sem que se passe para segundo plano a qualidade do ensino ministrado; ao mesmo tempo, 0s
professores se colocam, no processo, como outros tantos pesquisadores, o que lhes permite
aprofundamento nos contetdos e busca de novos éangulos de abordagem, enfoques
diferenciados;
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Os recursos oferecidos ao estudante ficam a sua disposi¢do também de maneira otimizada, uma
vez que ele fara uso dos mesmos na medida das suas necessidades, no periodo de tempo em que
isso lhe for mais conveniente e da maneira que melhor atender aos seus interesses;

O esquema favorece a integracdo interdisciplinar, ja que sera possivel pensar-se na presenca,
concomitante, de varios profissionais docentes a disposic¢ao do estudante;

Estimula-se a responsabilidade e o senso de independéncia do estudante, ao se diminuir
gradativamente o nivel de dependéncia professor-aluno hoje existente, ao mesmo tempo em que
se exigem resultados e se impede o espotaneismo puro e simples;

Propicia-se o envolvimento do estudante em projetos de maior envergadura, de interesse para a
comunidade em que atua, transformando a escola em centro catalisador de mudancas; pode-se
entender como uma continuidade natural da acdo pretendida para cada projeto realmente
resolvido, na verdade a passagem para um nivel “macro” na espiral do desenvolvimento das
continuas resolucdes;

Possibilita-se que o processo ensino-aprendizagem aconteca, efetivamente, valorizando as
experiéncias pregressas do estudante, ao mesmo tempo em que lhe abre novas perspectivas de
valorizacdo, no momento atual e para o futuro.
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