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Resumo

Este estudo busca compreender discursos de criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
no meio rural de uma cidade do interior de Minas Gerais. Foram analisados alguns diarios
produzidos pelas criangas e algumas conversas motivadas por questfes relacionadas as aulas de
ciéncias. O estudo contribui para reafirmarmos que os sentidos séo determinados pelas posic¢oes
ideoldgicas em jogo no processo sécio-historico onde os discursos sdo produzidos.

Palavras-chave: crianca, rural, discursos, ciéncias.
Abstract

The aim of this study is to understand the children discourses in the beginning of Meddle
Fundamental School at rural zone of an interior city of the Minas Gerais.state. It was analyzed
some diaries produced by the children and some conversations motivated by questions related
ciencie’s lessons. The study helps to confirm that the senses are determined by ideological
positions in the historic social process where the discourses are produced.

Keywords: child, rural, speech, sciences.
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ELEMENTOS DA TRAJETORIA DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

No Brasil, o ensino de Ciéncias Naturais possui uma curta histéria no Ensino
Fundamental. Até a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases n°4024/61, as aulas eram ministradas
apenas nas duas Ultimas séries do antigo curso ginasial. A partir de 1971, com a lei n°5692, o
ensino passou a ter carater obrigatorio nas oito séries do entdo chamado primeiro grau.

Em se tratando de tendéncias metodoldgicas dominantes e fases do ensino de ciéncias,
estaremos considerando o documento oficial do MEC- Ministério da Educagdo — Pardmetros
Curriculares Nacionais (12 a 42 série), Ciéncias Naturais (2001).

O documento oficial aponta o ensino tradicional de ciéncias como metodologia utilizada
no passado:

[...] Em 1961, o cenério escolar era dominado pelo ensino tradicional, [...] Aos professores cabia a
transmissdo de conhecimentos acumulados pela humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos
alunos, a absorcdo das informacBes. [...] O principal recurso de estudo e avaliacdo era o
questionario [...] (p.19)

Segundo o documento, com as influéncias da Escola Nova, o eixo da questdo pedagogica
foi deslocado dos aspectos ldgicos para os pedagogicos, valorizando, dessa forma, a participagdo
ativa do aluno em sala de aula, passando dos objetivos informativos para os formativos. Abrem-
se as portas para as atividades praticas — experimentais, sendo proclamadas como a grande
solucéo para o ensino de ciéncias. O
aluno deveria ser capaz de “redescobrir” o ja conhecido pela ciéncia, identificando o problema,
observando, levantando hipoéteses, testando, refutando e abandonando quando fosse o caso,
tirando suas concluses solitariamente de forma empirista / indutivista. A maior inten¢do dessa
metodologia foi a de democratizar o conhecimento cientifico, ndo apenas para os futuros
cientistas, como também para todos os alunos.

A partir dos anos 70, o incentivo a industrializacdo trouxe sérios problemas ambientais a
diversos paises, inclusive o Brasil. Dessa forma, os assuntos referentes ao meio ambiente e a
salde passam a fazer parte dos curriculos de Ciéncias Naturais.

Ainda segundo os Parametros Curriculares, a crenga na neutralidade da ciéncia e a viséo
ingénua do desenvolvimento tecnologico sdo fortemente abaladas junto a crise politico-
econdmica. A producdo e aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos séo discutidas
tanto no ambito social como nas salas de aula. Para o ensino de Ciéncias, inicia-se a
configuracdo de uma tendéncia do ensino conhecida como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), considerada importante até os dias de hoje.

Ainda segundo o mesmo documento, tendéncias progressistas surgem fortalecidas pelas
discussbes sobre as relagcdes entre educacdo e sociedade, que no Brasil, se organizam em
correntes importantes, como a Educacdo Libertadora e a Pedagogia Critico-Social dos
Contetdos. O ensino das ciéncias recebe influéncias dessas correntes paralelo a tendéncia
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Os critérios para a escolha dos contetudos pode ser renovado,
no entanto os métodos de ensino/aprendizagem persistiram na redescoberta que caracterizou a
area desde os anos 60.

Por outro lado, ainda na década de 70, a abordagem e a organizacdo dos conteddos de
ciéncias naturais passam por significativos questionamentos saindo da justaposi¢do de conteudos
para a integracao de diferentes conteidos, numa perspectiva de interdisciplinaridade.

Ja nos anos 80, pesquisadores do Ensino de Ciéncias afirmam que os professores
reconheciam em suas préaticas que o simples fato de experimentar ndo garantiria a aquisicao de
conhecimentos cientificos. Nesse periodo, 0 processo de construcdo do conhecimento cientifico
pelo aluno passa a ser tdnica do processo educacional: os alunos, criancas e adolescentes trazem
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segundo algumas correntes da psicologia conceitos intuitivos, espontaneos, alternativos ou pre-
conceptuais sobre os fendmenos naturais.

[...] A aprendizagem provém do envolvimento ativo do aluno com a construgdo do conhecimento e
as idéias prévias dos alunos tém papel fundamental no processo de aprendizagem, que s6 € possivel
embasada naquilo que ele ja sabe. . (p.23).

Ressaltamos aqui a importancia da necessidade de reorientacdo das investigacdes para
além das pré-concepcdes dos alunos sem deixar de considera-las, pois a formacao do individuo,
para além da constru¢do do conhecimento cientifico propriamente dito, tem exigéncias relativas
a valores humanos, e a compreensao de relacdes entre as Ciéncias, a Tecnologia, a Sociedade e 0
Ambiente.

OBJETIVO DO TRABAHO

Este trabalho € parte de uma pesquisa de Mestrado em andamento, que pretende abordar a
maneira com que as criangas pequenas do meio rural atribuem significados aos fatos quando
experimentam, observam, questionam os fendbmenos naturais.

Procuramos conhecer a criangca do meio rural, sua forma de brincar, estudar, trabalhar,
viver em familia, tentamos perceber sua compreensao de mundo, em especial dos fen6menos da
natureza que ela convive, trazendo para essa discussdo a voz da crianga e a possibilidade de
dialogar com as teorias.

APORTES TEORICOS

Nossa investigacéo se apoia em aportes que nos possibilitaram dialogar com os sujeitos
envolvidos, visando destacar relacBes entre sujeitos, em suas condi¢des sociais especificas de
produgéo.

Encontramos, na perspectiva historico-cultural a importancia das investigacdes sobre 0s
fendbmenos humanos e sociais considerarem o homem como sujeito histérico concreto produzido
pela cultura e produtor de cultura. E, em se tratando de pressupostos de aprendizagem, Vygotsky
(1984), destaca dois fatores primordiais: a relacdo existente entre aprendizagem e interacdo
social. Na concepcao sécio-cultural, o conhecimento é adquirido atraves de um amplo processo
de interacdo social entre o aluno e o mundo. E um fendmeno social que se realiza e desenvolve-
se nas relacbes estabelecidas entre o0s sujeitos mediados pelas trocas simbolicas. O
desenvolvimento conceitual da crianga é processado no meio social no qual esta inserida. Ao
relacionar-se com os objetos, 0 homem utiliza os sistemas simbolicos que séo fornecidos pela
cultura, pelo meio social, permitindo, com essa operacdo, o desenvolvimento da abstracdo e da
generalizacao que, nessa perspectiva, vai do social para o individual.

As funcdes psicoldgicas superiores tém primeiro sua correspondente social e sdo
internalizadas no processo de interagdo com outros individuos. Nesse processo dinamico, a
internalizacdo de determinada fungdo leva a reestruturacdo de outras e acaba transformando o
proprio processo, implicando uma reestruturacdo mental.

Nesse sentido, cabe destacar que ha diferenca entre 0 que uma crianca € capaz de
produzir isolada e o nivel de desenvolvimento que atinge numa situacdo de interacdo com
adultos ou com a colaboragdo de outras criangas. A essa distdncia que chamou de
desenvolvimento real e desenvolvimento potencial, Vygotsky deu o nome de zona de
desenvolvimento proximal, fator que o autor aponta como primordial para a aprendizagem.

Com Bakhtin (1988), compreendemos que a enunciacdo é um produto da interacao social,
quer se trate de um ato de fala determinado pela situagdo imediata ou pelo contexto mais amplo
que constitui o conjunto de condicdes de vida de uma determinada comunidade linguistica.
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Socialmente constituida e historicamente desenvolvida, a linguagem é mediacédo
necessaria, € acdo que transforma. Ao agir sobre o outro e sobre o mundo, mediado pela
linguagem, o homem modifica o seu ambiente e modifica a si mesmo, internalizando formas
culturais socialmente construidas.

O elemento fundamental da filosofia da linguagem apontada por esse autor, importante
para este trabalho, que diz respeito as vivéncias escolares, € o da constru¢do de sentidos: 0s
sentidos de um enunciado ndo estdo pré-determinados, dependem da memdria, historia de vida,
intencdes, preferéncias e circunstancias materiais:

Na realidade néo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas
boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estad sempre
carregada de um conteido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. (Bakhtin, 1981, p.95).

A concepcdo de linguagem subentendida nessa fala de Baktin, é coerente com a
concepcao de linguagem em que se pautou Michel Pécheux ao da origem a analise de discurso
de linha francesa, nos anos 60. Nessa perspectiva a linguagem ndo é tranparente e o discurso é
efeito de sentidos entre locutores

De acordo com Orlandi:

Saber como os discursos funcionam é colocar-se na encruzilhada de um duplo jogo da memdria: o
da memdria institucional que estabiliza, cristaliza, e, a0 mesmo tempo, o da memoria constituida
pelo esquecimento que é o que torna possivel o diferente, a ruptura, o outro. (Orlandi, 2000,p.10)

Assim, quando nos referimos ao discurso, ndo estamos tratando apenas de transmisséo de
informacao, mas de um complexo processo de constituicdo de sujeitos e de producédo de sentidos
que sdo afetados pela histdria e pela lingua.

O discurso € um processo: em nossas formulagdes recorremos sempre a outros discursos,
e decorre dai a relevancia e a primazia do interdiscurso. O discurso acontece no bojo de um
interdiscurso, somente terd sentido se o relacionarmos no interior do universo de outros
discursos.

O sentido nao existe em si, mas é determinado pela ideologia, e esta encontra no discurso
uma das instancias em que a materialidade ideoldgica se concretiza.Os sentidos estdo aquém e
além das palavras.

Os sentidos ndo estdo assim predeterminados por propriedades da lingua. Dependem de relagdes
constituidas nas/pelas formagdes discursivas. No entanto, é preciso ndo pensar as formagdes
discursivas como blocos homogéneos funcionando automaticamente. Elas sdo constituidas pela
contradigdo, sdo heterogéneas nela mesmas e suas fronteiras sdo fluidas, configurando-se e
reconfigurando-se continuamente em suas relagdes. (Orlandi,2000, p.44).

O sentido é determinado pelas posi¢des ideoldgicas em jogo no processo sécio-historico,
onde sdo produzidas as palavras. Palavras aparentemente iguais podem ter sentidos diferentes,
pois se inscrevem em formagdes discursivas diversas. Elas mudam de sentido de acordo com as
posicdes assumidas por quem as emprega.
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TRANSITANDO ENTRE DIARIOS E CONVERSAS EM GRUPOS

A realizacdo deste trabalho envolveu a elaboragdo de diérios e conversa com pequenos
grupos motivados por questdes especificas.

Analisar os discursos das criancas que vivem no meio rural seria anunciar alguns fatos da
vida cotidiana dessas criancas.

As comunidades rurais pesquisadas estdo situadas no interior de Minas Gerais. Sao
regibes agricolas que possuem como atividade principal a cultura do café. As criancas
envolvidas nesse trabalho séo filhos e filhas de pequenos sitiantes e lavradores que residem nas
proximidades das escolas onde o trabalho esta sendo desenvolvido.

Cada cultura possui seus mitos, crencas, costumes, seus sistemas de significacdo. As
criangas tém suas idéias proprias a respeito da realidade em que vivem, constréem suas
representacdes, falam de aspectos do mundo natural a partir dessa realidade.

As crianc¢as que vivem no meio rural, sdo elementos naturais desse cenario. Ali, nascem e
crescem convivendo com as mais diversas formas de vida. Freqlientam a escola, acompanham
seus pais no trabalho, executam pequenas tarefas domésticas, cuidam dos animais agindo de
forma espontéanea diante de toda essa diversidade.

Neste sentido, damos uma especial atencdo a vida cotidiana do meio rural, partindo do
pressuposto de que também produz um tipo de conhecimento que influencia o saber escolar
tornando-se necessario nos aproximarmos do das criancas, se pretendemos contribuir para sua
apropriacdo de elementos do conhecimento cientifico. De acordo com Lopes:

[...] a fim de discutirmos o processo de constituicdo do conhecimento escolar, é importante
compreender a organizagdo do conhecimento cotidiano, contra o qual se organiza o conhecimento
cientifico. [... ] o conhecimento cientifico, seja no campo das ciéncias sociais ou no campo das
ciéncias fisicas e bioldgicas, se constitui a0 romper com o conhecimento cotidiano[...] o saber
cotidiano pode, inclusive, acolher certas aquisi¢des cientificas, mas ndo o conhecimento cientifico
como tal.[...].(Lopes, 199, pp 138-143).

Iniciamos o trabalho propondo aos professores e professoras de cinco escolas publicas
municipais do meio rural, anos iniciais do Ensino Fundamental, a elabora¢do de um diario por
parte das criancas.

Inicialmente, os alunos deveriam relatar as atividades que desenvolvem durante um dia
inteiro, do amanhecer ao anoitecer.

A maioria dos diarios foi escrito em casa e alguns deles passaram por correcdes
ortograficas dos professores.

Os diarios foram enviados, aos cuidados da primeira autora deste texto, a Secretaria de
Educacao, local onde atua como pedagoga, responsavel pela Divisdo Pedagdgica do municipio.

Num total de trezentos diarios entregues, todos foram lidos e, aproximadamente quarenta,
foram selecionados dentro do critério diversidade de situaces e falas diferenciadas.

Os trabalhos recebidos foram bem elaborados, ilustrados com flores, coracgdes, pessoas e
animais, supostamente retratando a vida das criancas do meio rural. As paisagens locais como
cafezais, currais, montanhas, rios, estradas nao foram esquecidas. Os titulos foram sublinhados e
pintados de varias cores. As paginas receberam diversas técnicas de manifestacdes artisticas em
suas margens.

E importante ressaltar que, Maingueneau (2002), afirma que os discursos estdo
carregados de orientacdo pré-determinada, a fim de convencer/persuadir a qualquer custo o seu
destinatario. Na tentativa de fazé-lo crer nas “verdades” do seu discurso, seria menos arriscado
dizé-las de maneira implicita.
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Neste texto, no entanto, no que se refere aos diarios, estaremos nos restringindo a
comentar apenas alguns dos discursos verbais escritos pelas criangas. As producdes selecionadas
pertencem a alunos e alunas, na faixa etaria de 6 a 11 anos, de quatro escolas distintas:

“Eu levanto as seis horas, escovo os dentes, tomo café, vou arrumar minha cama,
vou brincar até o sol aparecer, depois calgco sapato e ajudo meu pai ruar cafe.”
(Bruno?, 9 anos).

“Quando o dia amanhece eu levanto, escovo meus dentes, tomo café e vou
para o0 ponto pagar o 6nibus. Entdo vou para a escola, 14 aprendo muitas coisas
novas. Cada dia uma coisa mais interessante... Logo depois vou arrumar a casa
para depois brincar... As 4 h. minha mae chega do café que ela trabalha para fazer
janta. E as 8h. nés dormimos para comecar tudo de novo! Esse é o meu dia! E o
seu como é? (Lilian, 10anos).

“... agora eu vou falar para vocé da minha vida de tarde. Eu vou para o café e fico
no trator... volto para casa... vou brincar de carrinho e andar de bicicleta...” (Pedro,
9anos)

Essas falas podem ndo fazer sentido para aqueles que ndo sabem o que significa ruar café,
chegar do café, ir para o cafe. Os discursos ndo fazem sentido pelas significados dicionarizados
de suas palavras.

De onde essas criancas estédo falando? Sobre o que falam?
N&o € possivel atribuir sentidos a esses discursos quando ndo conhecemos a vida dessas criancas
pequenas do meio rural mineiro.

“...busco o leite para minha irmazinha , varro a casa, tiro 0 p6, passo 0 pano e vou
brincar. Na hora do almoco vou fazer comida. Pego o énibus e vou para a escola.
Eu chego 14 atrasada, vou rapido para a sala, ai ja esta o dever no quadro. Eu gosto
da matéria de ciéncias.” (Ester, 10 anos).

“... Vou tratar dos porcos, das galinhas e quando esta quase escurecendo, vou tratar
da Mairinha, € minha vaca. Ela da sete litros de leite todos os dias... Eu levanto as
cinco horas da manha e vou juntar os cavalos e 0s burros. Logo mais, vou apartar
0s bezerros e tratar dos porcos... entdo eu vou picar o trato para 0s animais e vou
para a Escola para estudar.” (Vinicius, 11anos).

“...tomo café, arrumo a cama, varro a casa e vou ajudar meu pai levar os cabritos
para o pasto...”(Natélia, 8anos).

“...arrumo as camas...varro a casa e brinco de boneca...” (Rute, 7anos).

“Em casa eu busco lenha, acendo o fogo, assisto televisdo, tomo banho, janto e
vou dormir muito cansada.” (Priscila, 9 anos).

1 Os nomes mencionados sao ficticios, por questdes éticas em relacdo a identidade das
criancas envolvidas.
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As criangas do meio rural trabalham junto as suas familias, desde bem pequenas tém seus
papeis definidos dentro da estrutura de funcionamento familiar.

O trabalho desenvolvido pelas criancas dessa localidade ndo poderia ser caracterizado
como abusivo, estd vinculado ao prazer. Segundo Martins (1991), as tarefas domesticas e 0s
servicos gerais do campo desenvolvidos pelas criancas é fruto de transmissdo oral e
aprendizagem por modelos familiares.

Como € viver no meio rural, dividir o tempo com o brincar, cozinhar e estudar?

Preservar essa atividade € preservar a familia, a cultura e a comunidade.

“...0 6nibus me pega e me leva para a escola. Quando chego 4 na fila, canto o hino
nacional. Entro para a sala e estudo até falar: Chega! Entdo eu vou embora...chego
em casa lancho e assisto televisdo. Depois vou por agua para as cabritas. Assim € 0
meu dia!” (Mateus, 10 anos).

“Primeiro levantei, escovei os dentes, arrumei o cabelo, troquei de

roupa, tomei café e vim para a escola... cheguei na casa da minha avo, peguei o
leite para 0 meu irmdo e vim para casa. Cheguei, lavei o ténis, lavei um tapete para
0 meu cachorrinho Gamb4, ele esta descadeirado, ainda bem que ele come, bebe e
ndo vai morrer... ... as vezes ele chora, mas nao € a toa, é porque ele esta fora da
sua caminha.”(Luana,10 anos).

“No sabado, eu gosto de cuidar do meu corpo, arrumar unha e, no domingo, eu vou
para cidade passear na casa da minha avd. O dia mais especial da minha vida é o
dia de domingo.” (Aline, 8 anos).

Toda enunciacdo, mesmo sem a presenca do destinatario, € marcada constitutivamente
pela interatividade. Essa interatividade é uma troca, explicita ou implicita, com enunciadores
reais ou virtuais. Para quem as criancas querem falar? Quais seriam os leitores de seus diarios?

Os sujeitos dirdo de um modo ou de outro, segundo o efeito que pensam produzir em seu
ouvinte. Porque é importante falar sobre a higiene do corpo e da casa?

Em relacdo a este assunto, quais sdo as acGes mais valorizadas pela escola?
Seguem outras falas:

“... depois tomei banho, li a leitura que a professora pediu. Fiz o dever. Jantei,
escovei os dentes e fui dormir as sete horas.” ( Tais, 9anos).

“A semana passada fui em Trés Pontas com minha mée receber o Bolsa Escola;
sentamos em uma mesa, Vi uma coisa que me chamou a aten¢do: um menino de
rua pedindo dinheiro para comprar um pdo. E!.. Sou muito feliz, tenho uma
familia. Nao sou rico, mas sou muito feliz. Ndo precisamos pedir dinheiro na rua
para comprar um pdo. Vou a escola e la tem uma sopa deliciosal” (Lucas, 10
anos.)

“Gosto de dormir do lado do meu pai e da minha mée. Espero ter um bom sonho e
sonhar com 0s anjos.”
(Fernanda, 9 anos).

“... vou esperar 0 Onibus para ir para a escola. Espero dar a hora para tomar sopa...
11 horas vamos para casa... almoco, espero a comida descer para trabalhar. Cuido
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dos porcos e cuido dos cachorros. Depois que eu termino o trabalho, vou brincar
com meu irmao... vou chupar laranja. Quando é mais tarde, chega o Luiz Paulo do
café, ele “agba” a horta e brinca um pouco conosco...Eu gosto muito da minha
familia!l A minha familia é muito importante para mim, para meus pais € meus
irmdos. Com nossa familia, vamos até o fim de nossa vida! Esse € o fim da minha
historia.” (Jean, 10 anos).

Em um segundo momento, as atividades foram desenvolvidas pessoalmente pela
pesquisadora nas escolas, com a presenca das criangas as quais seus diarios foram selecionados.
O encontro ocorreu em lugares diferentes de sala de aula: galpdo, biblioteca e sala dos
professores. A pesquisadora foi apresentada as criangas como integrante da Secretaria de
Educacdo, algumas ja a conheciam anteriormente.

Para o desenvolvimento dessa atividade, foram formados grupos de aproximadamente
sete criancas.

A proposta de trabalho apresentada nesse momento possibilitou as criangas uma relagédo
das atividades que desempenham em casa, no trabalho com as aulas de ciéncias. O que fazem
em casa e no trabalho em relacdo ao que aprenderam nas aulas de ciéncias, ou 0 que aprenderam
nas aulas de ciéncias, sdo utilizados em casa e no trabalho?

Outra questdo que foi apresentada as criancas foi a seguinte:

Como vocés gostariam que fossem as aulas de ciéncias, para ser “legal” e bem
interessante?

. Inicialmente, as criancas ficaram timidas, demonstrando inseguranca para falar.

As criancas das quatro escolas pesquisadas trataram de dar respostas técnicas, ensaiadas,
decoradas, “ frases prontas” do tipo: Devemos preservar a natureza! Ndo podemos jogar lixo no
planetal

Diante desse fato, as criancas foram encorajadas para que falassem o que quisessem
sobre o0 assunto, , ndo se preocupando com respostas e 0 importante seria ouvir a opinido de
todos . Ficaram desta forma, um pouco mais a vontade, “desescolarizadas” participaram melhor
da atividade.

As redes discursivas sdo infinitamente ricas em diversidade e multisemioticas. Sendo
assim, as respostas das criancas podem ser tratadas nas mais diversas discussdes e
compreendidas em sistemas discursivos diferentes.

Em resposta ao primeiro questionamento: o que vocés fazem em casa, no trabalho em
relacdo ao que aprenderam nas aulas de ciéncias, ou 0 que aprenderam nas aulas de ciéncias
voceés utilizam em casa e no trabalho?

Transcrevemos algumas falas das criangas, que julgamos interessantes para esse estudo:

Vinicius (11 anos) responde a questdo, dizendo que ciéncias era coisa de roga, mexer com
criacdo, tratar dos porcos, das galinhas, descansar a memoria, também eram atividades da roga.

"Aprendi matar galinha e usar chinelos para tomar banho e ndo pegar micrébios
no pé, vendo os outros fazendo. Andar a cavalo e amansar cavalo, eu aprendi com
meu pai. Com minha professora, na aula de Ciéncias aprendi que, se ndo cuidar das
florestas, seca as nascentes, represas e minas.”

Fez questdo de dizer que muitas pessoas prometem cuidar bem da natureza porém, nao
cumprem:
“Falam para plantar quando derrubam arvores. Quando derrubam ja tem intencédo
de derrubar mais para plantar pastos, cana...Em casa, aprendo ter mais higiene com
0 corpo, cuidar dos animais, ter carinho com eles, tratando na hora certa. Na escola
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aprendo corpo humano, os pulmdes. N&o consigo lembrar nenhuma coisa que
estudei dos pulmdes.” ( Lucas 10 anos).

“Eu aprendi com meu pai que devemos cuidar da natureza, na escola, aprendi
como faz o sol e os planetas, € uma bola de fumaca que muito tempo foi formando
0 sol e o planeta.” (Poliana 10 anos).

“Em casa, aprendo higiene, na escola aprendo sobre corpo humano, células, espera
ai, tenho que lembrar: células gordurosas parecem bal6ezinhos cheios de
gorduras.” (Sara 11 anos).  “Aqui na escola, eu fiquei sabendo os alimentos que
tinham carboidratos, proteinas e gorduras. Eu ndo sabia que batata-doce tinha
carboidrato, devemos evitar um pouco porque faz mal para satde.” (Luana 10 ?).

Como ja tinha visto inicialmente, o discurso acontece no bojo de um interdiscurso,
somente tera sentido se o relacionarmos no interior do universo de outros discursos:

“Eu j& sabia que a gente deve cuidar dos animais e preservar a natureza.”(Aline 8

a).
“Na escola, eu aprendi que ndo podemos viver sozinhos no mundo.” (Débora 9 a).

“Aqui na escola, aprendi ler ciéncias, eu ja sabia sobre os animais, como cuidar e
dar carinho, meu pai e minha mée que ensinou.” (Julia 11 anos).

“Aprendo um pouco na escola e um pouco em casa.” (André 9 anos).

“Escovar os dentes eu ja sabia na sala de 5 anos, a mae e o pai que ensinou, aqui na
escola eu aprendi fazer bolinha, serrinha e vassourinha.” (movimentos com a
escova).(Tiago 8 anos).
Utilizamos o mesmo procedimento com as criangas para a segunda atividade proposta. As
criangas respondiam enquanto anotdvamos. A pergunta direcionada a elas foi a seguinte:
Como vocés imaginam uma aula de ciéncias bem “legal” e interessante? E Vinicius dell anos
quem propde:

“Em vez da aula de ciéncias ser de papel, ela deveria ser no mato, ou no
zooldgico. Aula de papel é: a “dona” tem um tanto de coisa escrita no papel sobre
ciéncias. A gente tem que responder as perguntas.”

Mateus, 10 anos sugeri a espionagem:

“Espionando, espionar é ver, olhar. A professora deveria levar para passear, ver a
agua. Meu pai me leva no ribeirdo, eu nado.”

“N0s estudamos s6 com palavras, ndo da pra ver o desenho inteiro. Se fosse uma
planta, deveria dirigir a um jardim e ver uma planta, como nasce, cresce, reproduz,
morre e entra em decomposicdo.” (Marina 8 anos).

Ainda utilizando as caracteristicas do discurso proposto por Maingueneau (2002),
podemos dizer que o discurso é uma forma de acdo. Acdo sobre o outro, afirmar, negar,
prometer, sugerir sdo atos constituintes de uma enunciagao.
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Mesmo o discurso sendo dirigido para algum lugar, inimeras vezes ele pode ser
desviado, propositadamente desviado: Pedro 9 anos, acredita que para uma aula de ciéncias ser
boa, a professora deveria levar revista de mulher pelada. “Revista de mulher pelada também
pode.” César, 10 anos, interfere imediatamente em seu discurso explicando que revista de mulher
pelada também ensina o corpo.

O discurso é contextualizado, ele ndo poderia existir se assim ndo estivesse. Nao é
possivel atribuir sentido a um enunciado fora de contexto, pois 0 mesmo enunciado exposto em
lugares diferentes, corresponderia a dois discursos distintos.

Para o contexto escolar é valido dizer:

“Com o livro a gente aprende um pouco, mas a professora também ensina.” (Lucas
10 anos)

“O livro faz um exemplo, escreve as ciéncias, o professor da aula e o aluno
aprende.” (André 9 anos).

“O livro é bom porque se vocé quer saber como uma célula €, ele tem ilustragdo.”
(Sara 11 anos).

“O aluno deve ler e o professor também deve ler.” (Fernando 7 anos).

“Numa aula “legal”’a professora deve dar exemplos, porque exemplos ensinam”.
(Lis 9 anos).

“A professora deve mandar escrever para marcar no caderno e ndo esquecer mais.
Ela podia dar uma aula oral... a gente ndo estava com caderno nem nada, ela
desenhava... e explicava. A gente escreve muito e eu ndo gosto de escrever matéria
de ciéncias, tem muita coisa.” (Luana 10 anos).

“A professora deveria explicar, pedir para os alunos ficarem quietos para entender,
para fazerem uma prova 6tima.” (Débora 9 anos).

“O que a professora fala, ela deveria fazer experiéncia. Eu ja vi uma experiéncia
que a dentista fez...” (Poliana 10 anos).

COMENTARIOS FINAIS

Os sentidos sdo determinados pelas posicGes ideoldgicas em jogo no processo sécio-
histérico onde os discursos sdo produzidos, ndo estdo dados em seus textos. Buscamos neste
trabalho compreender como as criancas pequenas do meio rural produzem sentidos aos seus
discursos.

Os lugares sociais de crianca, professor, pesquisador ndo existem em si, eles existem
historicamente por individuos singulares.

Quem sdo essas criangas? De onde, para quem e sobre o qué falam?

Estabelecendo constantes relagdes com o ambiente social e cultural do meio em que
vivem, as criangas participam de diversas atividades. Na familia, na escola com seus professores
e professoras, em companhia de outras criancas, frequentando a escola, trabalhando em casa e na
lavoura, participando de festas e eventos da comunidade, visitando parentes e amigos nos finais
de semana, as criancas sdo produtoras e autoras de discursos.
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Falam para si proprias, para seus pais, colegas, professores e professoras, autoridades,
pessoas da comunidade com as quais convivem. Por diversas vezes calam-se produzindo também
no siléncio, como na fala, efeitos de sentidos.

Produzindo textos de diversos lugares e posi¢des que ocupa enquanto filho e filha, aluno,
aluna e crianga, revelam imagens que sdo produzidas de si préprio e dos outros. Em suas
singularidades, deixam-se transparecer como trabalhadores, estudiosos, asseados, carinhosos,
esperangosos cansados e criticos.

Apenas iniciamos a andlise dos discursos das criangas mas j& podemos notar a riqueza
das suas manifestacGes e como estas se diferenciam dependendo, aparentemente, de: a quem se
dirigem e do que lhes é solicitado. Certamente, muito do que dizem tem a ver com as condicdes
imediatas de producgéo dos seus dizeres: falas e recomendacOes da professora e da pesquisadora.
Mas, entre outros aspectos que pretendemos evidenciar na analise dos discursos recolhidos
conforme o aqui exposto € inegadvel que as falas aqui registradas mostram: a satisfacdo de
algumas criancas com suas tarefas diarias; um discurso escolarizado, manifestado pelas criangas
diante de certas questfes respondidas com “frases prontas”; a diferenciagdo que fazem do que
aprendem em casa e na escola e, sem duvidas, suas insatisfacdes com aulas de ciéncias
trabalhadas “s6 com palavra”, bem como o reconhecimento do valor das explicacbes da
professora, das ilustracdes, das experiéncias, das idas locais como o zooldgico, para aprender
ciéncias.

Na continuidade do trabalho, além de buscarmos compreender as posi¢cdes das criancas
cujos trechos de falas aqui expusemos, pretendemos selecionar outros discursos que nos
possibilitem compreender como criancas pequenas do meio rural atribuem significados a fatos
relacionados a fendmenos naturais.
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