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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa sobre a origem e o desenvolvimento do interesse de
estudantes por temas de Biologia. Neste estudo enfocamos conceitos e resultados empiricos
sobre motivacdo e interesse de estudantes na aprendizagem de Ciéncias e Biologia nos niveis
fundamental e médio. Nds constatamos que as intervencdes docentes e as atividades propostas na
educacéo escolar podem ter uma grande influéncia na origem e no desenvolvimento do interesse
do aluno.

Palavras-chave: interesse situacional/individual, motivacdo extrinseca/intrinseca, Biologia.

Abstract

This article shows a research about the origin and development of student’s interests for
biology’s subjects. It’s focus on concepts and empirical results about motivation and interest of
students in the process of learning biology on basic and intermediate levels. We found that the
intervention of teachers and educational activities proposals can be a strong influence in the
origin and development of student’s interest.

Keywords: situational/individual interest, extrinsic/intrinsic motivation, Biology.

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 1



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

INTRODUCAO

Neste trabalho discutimos os resultados parciais de uma investigacao sobre a origem e 0
desenvolvimento do interesse de estudantes por temas de Biologia e, mais especificamente, em
que condi¢cbes um tema, apresentado numa atividade escolar, pode tornar-se um interesse
pessoal. Os participantes desta pesquisa sdo estudantes universitarios do primeiro periodo de um
curso de Ciéncias Biologicas que, atraves de questionadrios e entrevistas semidirigidas,
descrevem suas experiéncias escolares ocorridas nos niveis fundamental e médio. Neste artigo
apresentamos alguns referenciais tedricos sobre o tema estudado, a metodologia utilizada e uma
discussdo sobre os resultados empiricos da primeira fase que nos permitiram selecionar 0s
sujeitos para a segunda fase da pesquisa em andamento.

INTERESSE E MOTIVACAO

Nos ultimos anos houve um répido crescimento da pesquisa sobre interesse dando
prosseguimento aos estudos que ocorreram na primeira metade do século XX em psicologia
ocupacional e na segunda metade em psicologia geral (Boekaerts & Boscolo, 2002). Neste
rapido crescimento nasceram duas formas paralelas de estudo sobre interesse: interesse
vocacional e interesse baseado em texto. Uma explora o interesse individual e a outra o interesse
situacional. Interesse individual estaria ligado a motivacdo em adquirir conhecimentos sobre
objetos ou idéias o que leva um individuo a desejar se envolver em uma atividade. Na segunda
linha de pesquisa, interesse é gerado numa situacao na interacdo com um texto, topico ou idéia.
Diferentemente de interesse individual, o interesse situacional é dependente de condicBes
ambientais favoraveis e € mais transitorio. Contudo, o interesse situacional pode ser muito
intenso e pode ser mal interpretado como uma motivagdo intrinseca ou interesse individual. As
pesquisas sobre interesse situacional exploram as caracteristicas de ambientes de aprendizagem
que fazem surgir um interesse situacional (Boekaerts & Boscolo, 2002).

As pesquisas sobre motivacdo de Deci (1992) apontam duas categorias: a intrinseca e a
extrinseca. Na motivacdo extrinseca 0 sujeito movimenta-se na intencdo de obter uma
consequiéncia que se encontra fora da atividade mesma, como por exemplo, uma recompensa. No
universo escolar este tipo de motivacdo é muito comum, como trabalhar para obter boas notas,
evitar reprovacdes, obter um diploma ou agradar aos pais ou aos professores. Na motivacdo
extrinseca, 0s comportamentos sdo motivados em virtude do interesse individual e da satisfacdo
que o individuo sente dentro da propria atividade sem atender a uma recompensa externa. Na
escola, tais comportamentos acontecem com menos freqiéncia. Uma atividade julgada
interessante para os alunos pode deixar de ser se ela € praticada por obrigacdo. A propria
recompensa, 0s limites temporais ou ainda a obrigacdo podem funcionar como diferentes tipos
de constrangimentos ao desenvolvimento do interesse.

Entendemos que ha grande aproximagao no conceito dos termos motivacao e interesse e é
evidente que existe um laco entre as pesquisas sobre estes dois temas. Em nosso estudo,
pretendemos investigar o interesse individual e o interesse situacional. O interesse individual
entendido como uma grande interacdo entre o sujeito e um objeto de estudo, o que leva um
individuo a desejar se envolver em uma atividade e promove, em conjunto com outros fatores,
uma motivacgdo intrinseca mais duradoura. Compreendemos o interesse como parte integrante e
inicial da motivacdo intrinseca. Na motivacdo intrinseca, os comportamentos podem ser
inicialmente movidos em virtude do interesse situacional que é dependente de condigdes
ambientais e é gerado pelas condi¢des particulares ou objetos no ambiente que focam uma
atencdo que pode ou ndo durar.
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Dois fatores estariam diretamente envolvidos no desenvolvimento do interesse situacional
para individual que seriam fatores cognitivos relativos a fatores pessoais objetivos e experiéncias
emocionais (Krapp, 2002). Essas Ultimas estariam relacionadas aos processos afetivos que se
manifestam durante a aprendizagem que, embora tenham sido tratados como aspectos periféricos
podem estar participando ativamente no comportamento e na cognicao.

O desenvolvimento cognitivo do aluno depende de autoregulagéo de seu processo de
aprendizagem e esta pode depender de um reforco positivo externo. Estudantes com interesse
bem desenvolvido teriam forte apoio de um professor (Renninger, Ewen & Lasher, 2002). Estes
autores analisam a importancia do interesse individual bem desenvolvido na aprendizagem de
matematica e de textos. Em uma pesquisa realizada por Hidi, Hillman & Ainley (2002) sobre o
interesse de estudantes secundarios por textos de literatura, observa-se uma relacdo entre
processos de interesse situacional e género, associada também, a afetividade e a persisténcia dos
alunos.

O interesse vocacional é estudado na tentativa de qualificar e quantificar o interesse de
pessoas em Vvarias ocupacles. Boekaerts & Boscolo (2002) apresentam o trabalho de Strong
(1951) para afirmar que o padrdo de interesse de uma pessoa se desenvolve antes mesmo dela
escolher uma profissdo. O interesse é uma caracteristica duradoura que pode ser observada e
usada para predizer as escolhas e o0s comportamentos, embora nem sempre as escolhas
profissionais sejam baseadas no interesse individual.

INTERESSE: NATUREZA E DESENVOLVIMENTO

Mas o que é o interesse? Este tema foi estudado no inicio do século passado por Dewey.
Interesse €, primeiro, qualquer coisa de ativo ou propulsivo - nds tomamos interesse, isto €,
tomamos impulso, empenhamo-nos ativamente nisto ou naquilo (Dewey, 1978:1902). No
interesse ndo ha simplesmente um sentimento inerte ou passivo, mas alguma coisa de motriz, de
dindmico. Em segundo lugar, interesse é objetivo. Em terceiro ainda, o interesse é pessoal.
Significa que estamos diretamente ligados a alguma coisa que tenha importancia para nés. Por
isso, além dos seus aspectos de atividade e de objetividade, tem um aspecto emocional e pessoal.

O termo significa estarmos empenhados, completamente absorvidos em alguma coisa. A
propria etimologia da palavra interesse - estar entre - marca a supressdo da distancia entre uma
pessoa e um objeto’.

No aspecto objetivo, todo interesse prende-se a um objeto. Entretanto, ndo é o objeto que
faz existir a atividade pessoal. Interesse é primariamente uma forma de atividade prépria do
organismo; isto €, uma forma de sua evolucdo ou crescimento que se realiza através da atividade,
em tendéncias crescentes. Se examinarmos essa atividade pelo lado do que produz, temos seus
aspectos objetivos: idéias, objetos, etc. nos quais o interesse se prende. Por outro lado, se
levarmos em conta que o interesse nos desenvolve a nds mesmos, observamos crescimento
subjetivo, pessoal e emocional.

O interesse é a garantia de atencdo; se conseguirmos interesse para uma série de fatos ou
idéias, podemos estar certos de que o aluno empregara todas as suas energias em compreendé-los
e assimila-los. O esforgco sem interesse exige uma atencdo forcada, que se desenvolve pelo medo
e se sustenta pela recompensa e pela compensacdo. O objeto, idéia ou fim que tem de ser
conquistado, conhecido ou realizado € exterior ao individuo. Quando um objeto ou fim € exterior

1 "0 termo interesse é também usado em um sentido pejorativo. Opde-se interesse a principios quando é tomado entdo como o motivo de acéo de
exclusiva vantagem pessoal. Mas esse sentido ndo é o Ginico, nem o0 mais largo em que é usado o termo interesse. Sera, pelo contrario, um aspecto
estreito e deformado do seu legitimo sentido. Seja como for, a controvérsia nasce exatamente quando de um lado se usa o termo no sentido lato e

objetivo de agdo com mérito positivo, enquanto de outro se usa no sentido de uma motivacéo egoista e limitada (Dewey 1978: 1902).
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a nossa personalidade é que temos que fazé-lo interessante, rodeando-o de uma atracdo ficticia
para prender a atengdo, como também é porque o objeto ou fim esté fora da esfera do nosso eu,
que temos de empenhar nosso esforco desinteressado na sua conquista. Interesse significa
atividade integrada. Interesse também ndo € uma excitagdo sensorial para produzir prazer. O
prazer surge como conseqliéncia da satisfacdo e identificacdo do sujeito com o objeto de seu
estudo (Dewey, 1978:1902).

No interesse ha uma identificacdo entre o fato que deve ser aprendido ou a acdo que deve
ser praticada e 0 agente dessa atividade. Interesse real é o resultado que acompanha a
identificacdo do eu com um objeto ou ideia, indispensadvel a completa expressdo de uma
atividade, que o préprio eu iniciou. O esfor¢o surgira normalmente do empenho de dar livre
desenvolvimento e expansdo a atividade. Agir adequadamente na direcdo desses impulsos
envolverd, naturalmente, seriedade, concentracdo, clareza de propositos e de planos. Assim, se
formardo habitos de persisténcia e de tenacidade a servico do objetivo cujo valor serad
compreendido e sentido.

Nos acreditamos que o desenvolvimento da motivagdo intrinseca inicia-se com o
interesse individual. Uma situacdo instrucional, que cria condi¢des para um interesse situacional
em uma atividade, pode ou néo criar condi¢cGes para motivar intrinsecamente os estudantes. A
motivacao intrinseca pode ocorrer a partir da motivacdo extrinseca, o que estaria relacionado
com o grau de internalizagdo que é o processo pelo qual a regulacdo externa é transformada em
regulacao interna (Deci, 1992).

Uma teoria formulada por Krapp (2002) tenta explicar o desenvolvimento de interesse
numa perspectiva ontogénica. Ele acredita que a construcdo de componentes dindmicos e
estruturais do individuo ocorre nas primeiras etapas de seu desenvolvimento. A reconstrucéo do
curso de desenvolvimento, encontrada em casos particulares, leva a especificacdo de um modelo
de desenvolvimento hipotético que pode ser interpretado como um tipo especifico de mudanca
estrutural de um padréo ja existente de interesse na relacdo pessoa-objeto e contexto social que
pode se desenvolver em uma das seguintes formas:

Modelo de crescimento: as sucessivas etapas de reorganizacdo estrutural de certa
relacdo pessoa-objeto sdo direcionadas pelo aumento da especificagéo.

Modelo de canalizacdo: descreve a emergéncia de um novo tdpico de interesse
relatado a partir da reorganizacao estrutural do crescimento de interesse através da
diferenciacdo de um aspecto particular de um interesse ja existente.

Modelo de sobreposicdo: desenvolve-se a partir de relagdes “pessoa-objeto”
diferentes que se tornam estruturalmente interligadas levando a formacéo ou a
descoberta de um novo elemento estrutural.

As consideracdes e 0os modelos tedricos parecem dar alguma idéia de como o curso de
desenvolvimento de interesse pode ser descrito como mudanca estrutural durante a ontogénese.
Contudo, ndo se sabe muito sobre como um interesse se desenvolve, quais os fatores
responsaveis por uma direcdo especifica no seu desenvolvimento e como a emergéncia e a
estabilizacdo de um interesse pessoal podem ser expandidas.

A experiéncia de estar interessado em uma situacdo de aprendizagem concreta parece ser
o0 resultado de uma interacdo entre fatores pessoais e situacionais. Um interesse situacional;
criado numa situacdo de ensino; poderia, associando-se as caracteristicas pessoais, iniciar um
estado de interesse pessoal que se estabiliza. Segundo Krapp, um mecanismo psicologico
ontogénico se desenvolve na transicdo de interesse situacional para individual em trés estagios:
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Interesse individual
Interesse situacional estabilizado
(“acdo de agarrar”)
Primeira ocorréncia de interesse
situacional (“disparo e captura”)

Figura 1 — Interesse situacional e individual

Primeiramente, hd uma mudanca do estado situacional de atracdo ou curiosidade para um
estado motivacional. Nesta primeira etapa se desenvolvem interesses situacionais de curta
duracdo. Na segunda etapa ha mudanca de uma faixa estabilizada de interesse situacional para
uma condicdo mais estavel de interesse individual. Na terceira etapa, o interesse situacional
passa a ser um interesse individual de longa duracdo, 0 que parece acontecer poucas vezes no
ambiente escolar (Fig. 1).

Muitas pesquisas sdo feitas para estudar o interesse situacional estimulando a curiosidade
e a motivacdo (Krapp, 2002). Mas, como prender um interesse para estimular um estado mais ou
menos duradouro que pode ser caracterizado como "interesse de trabalho” representando um
estado de motivagdo intrinseca em uma situacdo de aprendizagem? No desenvolvimento do
interesse situacional para individual estariam envolvidos fatores cognitivos relativos a fatores
pessoais objetivos e experiéncias emocionais em igual importancia. A idéia central de Krapp é
que ambas etapas do desenvolvimento de interesse descritas na Fig. 1 - a transicdo de captura
para manutencdo na situagdo de interesse individual - ocorrerdo apenas se fatores cognitivos e
afetivos forem experimentados juntos de forma positiva, isto €, se 0 engajamento estiver
relacionado com objetivos pessoais e a experiéncia afetiva for positiva e emocionalmente
satisfatoria. Krapp observa que € preciso haver um processo de internalizacao e de identificacéo.
Em sua visdo, os individuos tém uma tendéncia inata para interagir com o ambiente social de
forma autodeterminada e esta interacdo é regulada por um sistema fisico e emocional. Assim
como temos necessidades fisicas primarias, temos necessidades emocionais também primarias e
de igual importancia.

Os comportamentos movidos extrinsecamente podem se tornar fracamente ou fortemente
autodeterminados. A autodeterminacéo €, entdo, para Deci (1992), uma das chaves da motivacéo
intrinseca. Para ele hd uma diferenca entre o comportamento volitivo acompanhado da
experiéncia de liberdade e autonomia e aquele que acompanha a experiéncia de pressdo e
controle o que justifica separar a motivacdo em dois aspectos, o intrinseco e o extrinseco.

A autodeterminacdo ndo seria a Unica chave da motivacdo, mas a percepcdo de
competéncia poderia ser um outro fator, talvez mais importante, porque ele condiciona mais a
auséncia de motivacdo. A percepcdo de competéncia estaria diretamente associada a confianca
gue a pessoa tem nela mesma. Se o professor favorece a autodeterminacéo do aluno e, ele ganha
em competéncia, a motivagao pode ser estimulada. A questdo passa entdo pelo desenvolvimento
de maior confianca do estudante em sua capacidade de aprendizagem. A falta do interesse pode
passar a motivacdo intrinseca através da motivacdo extrinseca, o que seria obtido através do
desenvolvimento de niveis de autodeterminacéo e de autoconfianca (Deci,1992).

O interesse por um objeto concreto, topico, idéia abstrata ou satisfacdo cognitiva no
espaco de vida de pessoas tem sido muito estudado em grupos de populacdo ordenados por
género, idade, fase de vida ou grupo social. Krapp (2002), analisando alguns estudos
longitudinais e transversais sobre interesse de estudantes em diferentes idades, niveis de
escolaridade e género, observou que muitas pesquisas sdo comparadas indevidamente, pois ndo
utilizaram os mesmos instrumentos de medida. As pesquisas recentes sobre interesse podem ter
sérios problemas metodoldgicos e a interpretacdo dos resultados empiricos tende a validar uma
teoria geral que se quer comprovar (Krapp, 2002).
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Interesse € um fendmeno que emerge da interacdo do individuo com o seu ambiente
estabelecendo uma relagdo pessoa-objeto. Individuo e ambiente formariam uma unidade bipolar
que faz emergir um interesse. Portanto, ndo é possivel expor processos de desenvolvimento em
nivel individual tragando conclusbes sobre dados de populacdes e leis gerais (Krapp, 2002). A
analise de eventos de casos individuais ndo deve derivar diretamente de dados de populagdo.As
pesquisas sobre testes vocacionais encontrariam sérias dificuldades em associar resultados de
pesquisas que apresentam dados de populagdo com a compreensdo de desenvolvimento de
interesse em nivel individual.

Os estudos de interesse de Krapp (2002) sdo baseados em aspectos dindmico-estruturais
de desenvolvimento da personalidade e fazem consideracdes tedricas numa perspectiva
ontogénica. Os trabalhos de Schick & Schwedes (2000) e de Hansen (1999) procuram avaliar
qualitativamente o interesse de estudantes na educacdo em Ciéncias. Ambos se baseiam na teoria
desenvolvida por Krapp para observar o interesse durante a agdo dos estudantes.

METODOLOGIA

Para o estudo empirico convidamos estudantes do primeiro periodo de um curso de
Ciéncias Bioldgicas. Consideramos que o0s estudantes deste periodo do curso sdo 0s sujeitos
mais adequados para a nossa pesquisa, pois como nds pretendemos investigar a influéncia da
intervencdo escolar nos niveis médio e fundamental sobre a origem e desenvolvimento do
interesse por temas de Biologia, os alunos do primeiro periodo, em contraste com seus colegas
de periodos escolares mais avancados, poderdo fornecer dados especificos e relativos a episodios
ocorridos na escola média e fundamental. Os alunos de periodos mais avangados da graduacéo
ja estariam mais influenciados pelas atividades desenvolvidas no ensino superior, 0 que mudaria
a orientacdo desta investigacdo. O grupo de participantes desta pesquisa é constituido de alunos
do primeiro periodo do curso de Ciéncias Bioldgicas de uma faculdade particular, 25 mulheres e
20 homens com idade entre 18 e 45 anos. Dos 46 alunos convidados apenas um aluno nao
concordou em participar da pesquisa.

Nossa metodologia constitui-se duas fases distintas. A primeira consiste em coletar
informacdes basicas a partir de um questionario (Quadro 1), com o propoésito de identificar
estudantes que provavelmente tém interesse por, pelo menos, um tema de Biologia. A seguir,
esses estudantes identificados serdo submetidos a uma seqiiéncia de entrevistas nas quais serao,
individualmente, estimulados a rememorar eventos e experiéncias nos quais percebem a presenca
do interesse. As entrevistas dessa segunda fase serdo conduzidas de forma flexivel (MILES,
1990) focalizando os interesses pelos temas de Biologia manifestados pelos estudantes no
questionario inicial. As entrevistas poderdo servir também para esclarecer afirmacdes anteriores
dos estudantes e para verificar a reacdo do entrevistado a interpretacdo que os pesquisadores
dardo aos seus relatos. Desta forma, tais entrevistas serdo orientadas por roteiros basicos,
elaborados ap06s a aplicacdo dos questionarios. As entrevistas serdo semidirigidas e 0s roteiros
serdo individuais e formulados a partir das respostas especificas para cada estudante. Os dados
da pesquisa serdo os relatos examinados e interpretados considerando as evidéncias e as
inferéncias (MISLEVY, 1996).Tentaremos fazer isso de uma forma ordenada, e na ordem
cronoldgica inversa. Para cada um dos episodios rememorado, tentaremos extrair 0 maximo de
informacdes sobre 0 que aconteceu, como aconteceram, quem estava envolvido, lembrancas de
sentimentos, pensamentos e percepcdes relevantes para entender o episodio e detectar a presenca
de um interesse individual ou situacional. Tentaremos também buscar formas de confirmar as
informacdes sobre cada episodio. A idéia basica é que uma sequéncia de entrevistas poderd nos
ajudar a compreender como o interesse de cada estudante surgiu e se desenvolveu. O nimero de
entrevistas com cada estudante ndo sera fixado a priori. Ele dependerd do andamento das
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entrevistas conduzidas e da quantidade de interesses e circunstancias examinadas. As entrevistas
com cada estudante cessardo quando todos os interesses por temas de Biologia tiverem sido
examinados e as interpretacdes validadas pelo estudante. Assim, buscaremos identificar padrdes
de formagdo de interesses influenciados pelas acGes dos docentes e as circunstancias
educacionais em que tais intervencdes contribuiram para a origem e desenvolvimento do
interesse dos estudantes por temas de Biologia.

Quadro 1 - Questionario da primeira fase da pesquisa.

Este questionario contém trés questdes abertas:
X) Como aconteceu a sua escolha pelo curso de Ciéncias Bioldgicas?

Y) Agora, considere apenas o seu interesse pela area de conhecimento
Biologia e ndo pelo curso de Ciéncias Bioldgicas ou cursos afins. Como
vocé o descreve?

Z) Vocé consegue identificar como e quando comegou 0 seu interesse
pela area de conhecimento Biologia? Descreva alguma(s) situacao(cGes)
vivenciada(s) da(s) qual(is) possa(m) ter originado tal interesse.

Nessa pesquisa, precisamos realizar entrevistas com alguns estudantes.
Vocé concordaria em ser entrevistado individualmente sobre esse
assunto? Se concordar, por favor, informe como podemos contacta-lo.

() NAO () SIM CONTATO :

Neste presente artigo apresentamos os resultados obtidos na primeira fase da pesquisa
através do questionario acima. Preferimos fazer perguntas simples e abertas para permitir maior
contribuicdo das idéias dos alunos na fase inicial da pesquisa. Posteriormente, identificando
aqueles estudantes que tornaram explicitos seus interesses por temas de Biologia influenciados
pelas intervencBes escolares, iniciaremos a segunda fase de entrevistas da pesquisa.

RESULTADOS E COMENTARIOS FINAIS

Para analisar as respostas dos questionarios, construimos tabelas sintéticas a partir das
declaragbes dos participantes. O processo de classificacdo foi orientado pelos dados dos
questionarios agrupados e analisados criticamente. Na primeira questao (X) identificamos 4 tipos
de respostas, totalizando 61 respostas para 45 respondentes. Na segunda questdo (Y)
identificamos 5 tipos de respostas totalizando 63 respostas para 45 respondentes e na terceira
questéo (Z) identificamos 53 respostas, categorizadas em 6 classes, para 45 respondentes. Alguns
respondentes deram mais de uma resposta para cada questao.

Na populagdo estudada (Tabela 1) o motivo mais freqliente para a escolha do curso de
Biologia seria o fracasso na tentativa de realizacgdo de cursos em outras areas afins,
principalmente Medicina, Odontologia (X1). Em seguida, e no mesmo nivel de importancia, esta
o0 interesse declarado pela area ou pelas profissdes da area (X2). Em X2 o desejo de ser um
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cientista € maior do que o desejo de ser professor. O interesse pela profissdo € aparentemente
mais ligado a tematica do que as perspectivas profissionais atuais e futuras, a préxima classe de
respostas. Nesta classe (X3) os motivos estdo ligados ao interesse em progredir na carreira,
manifestado por estudantes que ja trabalham como técnicos de laboratdrio, bem como avaliagdes
prospectivas fundadas ou ndo sobre o futuro da profissdo. Na ultima classe (X4) estdo aqueles
que querem ajudar os animais, as pessoas e trabalhar na cura de doengas.

TABELA 1: INTERESSE PELO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Identifi

cacao Descricéo Frequéncia

X1 Fracasso em outras areas afins 25

X2 Profissbes da area (cientista +professor) 19+2

X3 Ascensdo profissional 11

X4 Altruismo 4
Sub-total 61

Na segunda questdo (tabela 2) os estudantes responderam sobre 0s motivos a que
atribuem os seus interesses por temas de Biologia. Como motivo mais citado esta a curiosidade
intelectual, o desejo de entender ou compreender um tema especifico de Biologia, e as vezes um
tema mais geral, como “entender o ser humano” (Y1). Pode-se dizer que ha uma sub-classe de
respostas relacionada a curiosidade intelectual de origem existencial e preocupacGes
humanisticas: desejo de compreender o ser humano ou a origem da vida. Com uma freqiiéncia
muito abaixo (Y2), aparece um conjunto de respostas ligadas a aspectos afetivo-emocionais —
prazer em aprender biologia, paixdo por animais ou Biologia como uma filosofia de vida. A
terceira classe (Y3) agrupa as respostas que se referem aos aspectos ligados a profissdo —
possibilidade de ascensdo profissional principalmente na area de engenharia genética. H& poucas
respostas com motivos altruistas. Em Y5 aparece uma certa indecisao ou desinteresse.

TABELA 2 : INTERESSE PELA AREA DE CONHECIMENTO - BIOLOGIA

Identifi Descricao Frequéncia
cacao
Y1l Curiosidade intelectual 39
Y2 Aspectos afetivo-emocionais (sujeito-objeto) 11
Y3 Ascensdo profissional 9
Y4 Altruismo
Y5 Outros (indeciséo) 2
Total 63

Na categoria Z1 (Tabela 3) observamos a grande importancia da influéncia da educacéo
escolar. Nas respostas os estudantes definem inclusive os tipos de atividades que marcaram a
origem do interesse. Ha forte influéncia do papel do professor, maior do que das atividades,
demonstrando a importancia da comunicacao interpessoal na nossa cultura. O professor de um
curso pode representar o préprio conhecimento, principalmente quando os alunos ndo tém outras
oportunidades de acesso ao conhecimento. O papel do professor parece ser muito importante na
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construcdo da relacdo sujeito/objeto que € a base para a construgcdo de conhecimentos pelo aluno.
Os docentes conhecem a importancia desta relagdo para o desenvolvimento do interesse
individual e posteriormente da motivacgéo intrinseca? Como isso pode ser feito? Nesta mediacéo
seria necessaria uma relacdo sujeito/sujeito antes da relagéo sujeito/objeto? Em Z2 classificamos
as influéncias da educacdo ndo escolar, principalmente aquelas ligadas as informacdes
veiculadas pela midia. As influéncias da educacdo familiar sdo apresentadas em Z3. A
necessidade de ascensdo profissional é representada em Z4 pelos técnicos de laboratério. Poucas
respostas estdo em Z5. Em Z6 classificamos aqueles que ndo souberam responder esta questao.

TABELA 3: ORIGEM DOS INTERESSES POR TEMAS DE BIOLOGIA

Identifi Descricao Frequéncia
cacao

Z1 Educacdo escolar (professor+atividades) 12+8

Z2 Educacdo ndo escolar (midia,amigos etc) 14

Z3 Educacéao familiar

Z4 Ascenséo profissional
Z5 Altruismo

Z6 Outros (ndo sabe)
Sub-total 53

Na construcdo das classes, percebemos uma certa dificuldade dos alunos em compreender
a diferenca entre a origem do interesse pela area de conhecimento e pela escolha do curso. Uma
dificuldade em compreender a diferenca entre curso e area de conhecimento. Mesmo ap6s uma
explicagdo, os alunos ndo entenderam muito bem o que significa dizer "&rea de conhecimento”
(termo utilizado pelos cientistas?). Para eles, “area de conhecimento” tem o mesmo significado
do termo “disciplinas do curso”, ou seja, parece que o aluno acredita que cada disciplina abrange
toda area de conhecimento especifica.

Na segunda fase da coleta de dados, pretendemos entrevistar os estudantes que deram
respostas do tipo Y1 ou Y2, na segunda questdo e Z1 na questdo 3. As respostas da questdo 1 nao
serdo utilizadas para identificar os estudantes que passardo a segunda fase, pois ela
essencialmente se refere a motivacdo extrinseca ou ao interesse situacional e 0 nosso foco na
segunda fase seria o interesse individual.

Ainda que, aparentemente, as questdes que propusemos no questionario sejam simples,
elas sdo bem abertas e permitiram grande expressao dos estudantes. Assim, as respostas nos
fornecem dados importantes e suficientes para selecionar os estudantes que serdo convidados
para a segunda etapa da pesquisa, aquela em que realizaremos uma série de entrevistas buscando
dados que nos permitirdo identificar se o estudante tem, de fato, um interesse pessoal por temas
de Biologia e se esse interesse tem sua origem no ambiente escolar. Finalmente, analisaremos
como o ambiente escolar pode influenciar a transformacdo de interesses situacionais em
interesses individuais.
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