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Resumo

Este artigo discute a elaboracdo de um perfil dos professores de quimica do grupo
FOCO (Formagéo continuada de professores de ciéncias da natureza)/UFMG, considerando
aspectos relevantes do ponto de vista da formacdo e atuacdo desses profissionais. A
caracterizacdo desse grupo de professores teve dois propdsitos distintos porém interligados. O
primeiro deles foi possibilitar a selecdo de professores de estilos diferenciados entre si para
participacdo, enquanto sujeitos, de uma pesquisa voltada para a anélise das dindmicas discursivas
de diferentes salas de aula de quimica. O segundo foi contribuir, junto a outras pesquisas
inseridas nessa linha, para a percepcao sobre como a énfase que vem sendo dada nas ultimas
décadas ao dialogo e a interacdo no contexto escolar, vem sendo incorporada na pratica dos
professores de ciéncias que tém tido acesso a essa discussdo, como é o caso daqueles que
participam de grupos de formacédo continuada.

Palavras-chave: Perfil de professores, formacédo continuada, ensino de quimica.

Abstract

This article discusses the elaboration of a profile of the Chemistry Teachers from the
FOCO group (Professional Development of Science Teachers)/ UFMG, considering relevant
aspects of their formation and professional life. This characterization of this teachers’ group has
two main objectives. The first objective was to select some teachers with different teaching
styles to participate as subjects in a research which aims at investigating the discursive dynamics
of chemistry classrooms. The second objective was to contribute to understand how these
teachers who usually take part of professional development groups have incorporated in their
work the emphasis in discourse and interaction which has been observed in the last decades in
science teaching researches.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, varios modelos pedagdgicos na area de ciéncias foram elaborados e
postos em pratica. Cada um deles, ancorando-se em seus referenciais psicoldgicos e
epistemoldgicos, abrigou em si concepcdes distintas acerca do que é ciéncia e conhecimento
cientifico, do papel do professor, do papel do aluno e, sobretudo, da dindmica do processo de
ensino-aprendizagem. As reflexdes da comunidade pedagogica, impulsionada por fatores sécio-
historicos, proporcionaram o processo de declinio de uns e a conseqliente emergéncia de outros
novos modelos. Entretanto, alguns deles, apesar de defendidos no seio da pesquisa, ndo se
efetivaram na pratica, ao menos de forma hegemoénica. Como aponta Maldaner (2000),
determinados modelos de ensino—aprendizagem estiveram mais presentes em discussoes
académicas e propostas curriculares das Secretarias de Educacdo ou 6rgdos analogos, que nas
salas de aula concretas.

A idéia de que as concepcBes dos professores sobre o ensino e sua metodologia, em
geral, encontram-se afastadas das propostas pedagodgicas da comunidade cientifica, refletindo
antes a sua formacdo ambiental, vem sendo objeto de reflexdo. Carvalho e Gil — Peréz, a esse
respeito, consideram que “Este fato pode ser interpretado como resultado da pouca
familiaridade dos professores com as contribui¢cdes da pesquisa e inovacdo didatica e, mais
ainda, pode ser interpretado como expressdao de uma imagem esponténea do ensino, concebido
como algo essencialmente simples (...)”” (2000:14).

Na tentativa de reverter tal situacdo, ou seja, de aproximar a pesquisa da pratica dos
professores, tem ganhado énfase o trabalho de formacdo continuada, cujo conceito tem sido
também redimensionado nos ultimos anos. Este passa a ser entendido como um processo de
insercdo dos professores enquanto sujeitos nas reflexdes académicas, superando-se a idéia de sua
participacdo enquanto executores de propostas acabadas. E perceptivel, nesse sentido, um
movimento em que se intenta refletir sobre a pratica pedagdgica e promover ai mudancas
adequadas, levando em conta a insercdo dos professores nas pesquisas desenvolvidas nesse
ambito.

As diferentes formas pelas quais as idéias que emergem dessas discussbes Sao
incorporadas na prética cotidiana de tais professores é um aspecto fundamental, no sentido de
proporcionar diversos estilos de conducdo do processo de instru¢do. Entendemos, portanto, que é
possivel encontrar diferentes estilos de ensinar e, conseqientemente, distintos efeitos sobre a
aprendizagem dos alunos, considerando-se as possibilidades de aproximacgéo ou afastamento dos
professores em relacdo as discussdes que vem sendo postas nessa area e as diferentes formas
pelas quais as idéias que ai circulam sdo por estes incorporadas.

E importante, para compreendermos melhor a conexdo pesquisa — atividade docente,
buscarmos visualizar algumas formas de analisar, entender e conduzir o processo de ensino —
aprendizagem que vém se configurando nas Ultimas décadas ao tempo em que vém sendo
percebidas como formas adequadas no sentido de promover a aprendizagem dos alunos.

No inicio da década de 80, os modelos construtivistas de ensino emergem a partir dos
estudos sobre os esquemas conceituais alternativos dos alunos e de como esses interferiam na
aquisicdo dos conceitos cientificos. De acordo com este paradigma, o professor planejava as suas
atividades em funcgdo das concepcdes prévias dos alunos, para que, a partir destas, pudesse ser
promovida a mudanga conceitual, 0 que presumia a substituicdo ou subsuncdo das idéias
anteriores, por aquelas cientificamente aceitas. A proposta de considerar a aprendizagem em
ciéncia como uma mudanca conceitual fundamentou-se, como observa Gil Perez (1986), em um
certo paralelismo entre o desenvolvimento conceitual do individuo e a evolugdo historica dos
conhecimentos cientificos. A mudanca conceitual corresponderia a uma mudanca de paradigma,
de acordo com a concepgédo de Kunh (1997). Nessa perspectiva, os diferentes paradigmas seriam
conflituosos entre si, 0 que impossibilitaria a convivéncia pacifica entre eles.
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Nessa perspectiva, as pesquisas desenvolvidas na década de 80, enfatizavam o processo
individual de constru¢do do conhecimento, buscando estudar como as concepgdes prévias dos
estudantes eram modificadas em funcdo do estabelecimento de conflitos cognitivos entre essas
concepgdes e resultados (evidéncias) experimentais ou intervencBes de natureza ldgica,
colocados pelo professor no caminho das suas idéias. (Mortimer, 94).

As subsequentes criticas dirigidas a esse modelo, entretanto, apontaram principalmente
para a permanéncia da concep¢do empirista de ciéncia, a qual tentara superar (Mattheus, 1994) e
para a idéia de que a mudanca conceitual dos alunos implicaria necessariamente o alcance das
concepcdes cientificas e de que a construcao dos conceitos cientificos presumiria o abandono das
chamadas “concepcoes alternativas”.

No inicio da década de 90, muitos trabalhos tomam uma nova perspectiva na descricdo
do processo de ensino, enfatizando a dinamica das interacdes entre professor e alunos. O foco
das atenges migra do entendimento individual dos estudantes sobre fendmenos especificos, para
como esse entendimento é desenvolvido no contexto social da sala de aula. Assim, busca-se
compreender as interagdes e 0 processo de internalizacdo de idéias, levando em conta o espago
social que a sala de aula representa. O processo de construcdo de significados é entendido
considerando-se as contribui¢es da Psicologia Dialética de Vygotsky e seus seguidores no
ocidente, e, mais recentemente, da filosofia de Bakhtin. Ambas, procurando explicar a atividade
mental em sua relacdo com o contexto historico, cultural e institucional, fornecem elementos
tedrico — metodoldgicos para o estudo do processo de conceitualizacdo enquanto préatica social.
(Mortimer, 2000, 2003)

Essa énfase que vem sendo dada nas ultimas décadas ao dialogo e a interacdo para
construcdo de novos significados em salas de aula de ciéncias, nos leva a considerar oportuno
verificar como os professores em seus diferentes estilos vém incorporando tais idéias em sua
pratica, ou, de outra forma, que diferentes dindmicas discursivas encontram-se presentes nas
salas de aula reais de quimica. O trabalho aqui apresentado coloca-se no horizonte de tais
questBes. Seu objetivo mais amplo foi elaborar um perfil dos professores de Quimica do Grupo
FOCO (Formacéo Continuada de Professores de Ciéncias da Natureza)/UFMG levando em conta
aspectos relevantes do ponto de vista da formacdo e atuacdo desses profissionais. A
caracterizacdo desse grupo de professores teve dois propdsitos distintos porém interligados. O
primeiro deles foi possibilitar a selecdo de dois professores de estilos consideravelmente
diferenciados entre si para participacdo, enquanto sujeitos, de uma pesquisa que visa determinar
as dinamicas discursivas presentes em diferentes salas de aula de quimica e estabelecer possiveis
relacdes entre tais dindmicas e o nivel de aprendizagem dos alunos. Nessa pesquisa, pretende-se
caracterizar os estilos de ensinar de diferentes professores utilizando-se de uma estrutura de
analise (Mortimer e Scott, 2003) que permite identificar diferentes aspectos de uma aula
qualquer, os quais possibilitam a caracterizacdo de tais estilos, principalmente em termos da
dindmica das interacdes e da referencialidade estabelecidas no processo de construcdo de novos
significados em sala de aula.

O segundo proposito deste trabalho, enquanto parte integrante da pesquisa citada
anteriormente, foi tornar possivel, junto a outras pesquisas que se voltam para as interacoes
discursivas nas salas de aula de ciéncias, a percepcao sobre como a énfase que vem sendo dada
nas ultimas décadas ao didlogo e a interacdo no contexto escolar vem sendo incorporada na
pratica dos professores de quimica, mais especificamente daqueles que tém tido acesso a essa
reflexdo, como é o caso dos que participam de grupos de formagdo continuada.

Os procedimentos para elaboracdo do perfil do Grupo FOCO e, ainda, como tais
procedimentos favoreceram a selecdo dos professores a serem investigados encontram-se
discutidos nas se¢des seguintes.
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METODOLOGIA

Para caracterizacdo do perfil do grupo FOCO, aplicamos questionarios a 43 professores
dentre seus antigos e atuais integrantes. A aplicagdo dos questionarios foi feita via telefone para
os professores antigos e diretamente para os atuais participantes do FOCO.

O questionario era constituido por 14 questdes, 12 delas fechadas e duas abertas, sendo
estas Ultimas referentes as instituicbes em que cursaram a graduagdo e poOs-graduacéo,
respectivamente. No quadro abaixo, relacionamos os enfoques mais especificos das questbes
com 0s aspectos mais gerais que buscamos abordar por meio de cada uma delas. Esses dados se
encontram respectivamente na 12 e na 22 coluna. Na 32 coluna encontram-se 0s numeros de
questdes referentes a cada enfoque mais especifico.

ASPECTOS INDICADOS POR MEIO DE QUESTOES QUE N° DE
ABORDADOS ENFOCAVAM: QUESTOES
Formacao profissional sGrau de instrucdo (graduacdo, especializagdo, | =3
mestrado ou doutorado)
= |nstituicdo em que foi cursada a graduacgéo
= |nstituicdo em que foi cursada a pos - graduacéo.
Experiéncia =Tempo de profisséo "2
profissional =Numero de escolas em que lecionam/lecionaram
Atualizacéo = Assinatura de revistas especializadas =3
=Participacdo em eventos cientificos
=Participacdo em cursos de formacdo continuada,
grupos de estudo, nucleos de pesquisa, etc
Planejamento das aulas = Adocdo ou ndo de livro didatico "2
»Adocdo ou ndo do roteiro proposto no livro
didatico.
= Fontes utilizadas para elaboragédo do roteiro das
aulas
Condigbes para o0 =|nfra - estrutura das escolas em que lecionam nl
trabalho =Recursos didaticos disponiveis
Atuacdo em sala de =Estratégias didaticas utilizadas wl
aula
Formas de participacao Formas de participacdo da maioria dos alunos nas ul
da maioria dos alunos aulas.
nas aulas.
Motivacao dos alunos = Motivacdo dos alunos para realizar as atividades wl
desenvolvidas em salas de aula

Quadro 1: Aspectos abordados pelo questionario

Essas questdes buscaram capturar aspectos fundamentais tanto do ponto de vista da
formacéo quanto da atuacéo profissional. Como apresentado no Quadro 1, cada aspecto de nosso
interesse, constante na coluna 1, desdobra-se nos enfoques apresentados na coluna 2.

A partir da aplicacdo do questionario foi possivel determinar as freqiiéncias e 0s
percentuais para a amostra considerada de cada uma das caracteristicas sumarizadas no quadro 1.
A seguir, procuramos agrupar esses professores de acordo com as semelhancas em suas
caracteristicas. Foram formados cinco grupos que se diferenciaram entre si basicamente pela
forma como os professores planejam as aulas e pelas estratégias que utilizam. Cada grupo se
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dividiu ainda em sub-grupos em funcdo do comportamento dos alunos em termos de tipo de
participacdo durante as aulas e motivagéo para realizar as atividades propostas, perfazendo-se um
total de 18 subgrupos.

Para a formacdo dos grupos e sub-grupos foram priorizados, portanto, quatro aspectos:
Planejamento das aulas (questdo 10), estratégias didaticas utilizadas (questdo 12), participacao
dos alunos nas aulas, investigada por meio de uma questdo (questdo 13) que arguiu o professor
sobre o comportamento da maioria dos seus alunos durante as aulas, e, por fim, motivacdo dos
alunos, investigada por meio de uma questdo (questdo 14) que argiiu sobre como o professor
percebia a disposicdo da maioria dos seus alunos para participar das atividades propostas.

A questdo (10), voltada para a forma como o professor planeja as suas aulas, foi
configurada em torno das fontes que este costumava utilizar nessa tarefa e ainda, se seguia o
roteiro proposto pelo livro didatico ou elaborava o préprio roteiro. Desse modo, foi solicitado ao
professor que assinalasse a op¢do que melhor representasse a forma como planejava as suas
aulas, considerando-se as seguintes: Segue o roteiro proposto no livro didatico adotado, consulta
varios livros do ensino médio e elabora um roteiro préprio; consulta livros do ensino médio e
superior e elabora um roteiro préprio; consulta livros diversos, revistas especializadas, jornais,
etc e elabora um roteiro préprio; ou outros. No caso de ser escolhida a ultima op¢édo (outros), o
professor era solicitado a especifica-la.

Para termos acesso as estratégias que o professor costumava adotar em sala de aula
(questdo 12), foi Ihe solicitado que assinalasse os itens propostos, utilizando o nimero 1 para o
mais predominante, o 2 para o segundo mais predominante, o 3 para 0 menos predominante e 0 4
para o item cuja estratégia nunca era adotada. Tais numeros poderiam ser usados mais de uma
vez. As alternativas foram as seguintes: Aula expositiva, trabalhos em grupo em sala de aula,
experimentos seguidos de debates e exposi¢des do professor, experimentos para ilustrar as aulas
teoricas, visitas a empresas, indastrias ou outros 6rgdos correlacionados ao tema em estudo,
elaboracéo de projetos, trabalhos extraclasse desenvolvidos pelos alunos, e por fim, outros. Da
mesma forma que na questdo 10, o professor foi solicitado a especificar quando optou por essa
ultima alternativa.

A questdo que tratou dos modos de participagdo dos alunos nas aulas (13) também fez
uso do esquema de resposta utilizado na questdo 12, em que o professor era solicitado a utilizar
os nimeros 1, 2, 3 ou 4 em funcdo da predominancia da op¢do apresentada. Nesse sentido
solicitamos que o professor fizesse uso desse esquema para assinalar os itens que expressassem o
comportamento comumente apresentado pela maioria dos seus alunos durante as aulas,
disponibilizando as seguintes alternativas de respostas: Sdo atentos e tém uma participacao
ativa, expondo as suas duvidas e ideias proprias sobre o contetdo abordado; sdo atentos e tém
uma participacao passiva, pronunciando-se na maioria das vezes quando tém ddvidas ou por
meio de respostas cientificamente corretas para questdes levantadas pelo professor; sdo
apaticos e raramente se pronunciam,e por fim, envolvem-se pouco com as aulas, promovendo
conversas paralelas. A primeira alternativa aponta para uma forma de interacdo entre professor e
estudante, que possibilita a esse ultimo apresentar enunciados completos, expressando as suas
proprias idéias sobre o contetido abordado. A segunda, ao contrério, é indicativa de situacfes em
que os alunos limitam-se a expressar apenas o ponto de vistas cientifico, muitas vezes
preenchendo lacunas na fala do professor. A terceira opgdo representa situacbes em que a
alternancia de turnos de fala entre professor e alunos é minima e, a Ultima, casos em que ha
pouco espaco para as interacOes entre aluno e professor no sentido do desenvolvimento da
estoria cientifica. Essas possiveis relacdes apontadas sdo importantes considerando-se que um
dos fins da elaboracdo do perfil do grupo analisado foi o de possibilitar a primeira etapa do
processo de selecdo de professores de estilos consideravelmente diferentes, principalmente em
relacdo aos niveis de interacdo e dialogismo com os alunos, para a pesquisa a que nos referimos
inicialmente.
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A questdo que tratou da motivacao dos alunos argiiu o professor sobre sua percepcéao
acerca da disposicdo dos seus alunos para realizar as atividades propostas. Também fez uso do
esquema de resposta utilizado nas questdes 12 e 13 e apresentou as seguintes alternativas: sao
receptivos as suas solicitacdes e colaboram com entusiasmo para o bom desenvolvimento das
atividades; realizam as atividades propostas mesmo que na maioria das vezes ndo concordem
com as mesmas; ndo se entusiasmam com as atividades exigindo um grande esfor¢o de sua
parte para motiva-los; e colocam nitida resisténcia para o desenvolvimento das atividades
exigindo um grande esforco de sua parte para motiva-los ou pressiona-los para que as realizem.

Enfim, o plano que o professor elabora, as estratégias que ele consegue operacionalizar
junto aos seus alunos, as formas de participacdo e motivacdo dos alunos durante as aulas, foram
priorizados na formacdo dos grupos entendendo-se que tais caracteristicas encontram-se mais
diretamente relacionadas a performance publica do professor no plano social da sala de aula, e,
portanto, ao seu estilo de ensinar.

A partir da configuracdo dos professores em grupos e sub-grupos, levando em conta as
questBes comentadas, foi possivel selecionar alguns representantes de diferentes sub-grupos bem
como assistir e analisar algumas de suas aulas tendo em vista, nesse momento, as categorias
propostas pela estrutura de analise citada anteriormente. Essa analise nos possibilitou uma
percepcao mais imediata dos diferentes estilos de ensinar e, portanto, proceder a selecdo final da
amostra para a pesquisa, o que considerou ainda a disponibilidade desses professores em permitir
que suas salas de aula fossem pesquisadas. Desse modo, foram selecionados dois professores de
quimica, que apresentaram estilos consideravelmente diferenciados entre si.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra aqui analisada é composta por professores de quimica graduados,
especialistas ou mestres. A maior parte (51,2%) é de especialistas, seguida por graduados
(39,5%) sendo apenas 9,3 % da amostra constituidos por professores com mestrado. 34, 9%
cursaram a graduacdo na UFMG e 20,9% na Universidade de Itaina. Os demais (44,2%)
cursaram em diferentes Universidades tais como PUC/MG, FAFIPA, UFV, UEMG, UFRJF,
CEFET, dentre outras do Estado de Minas Gerais.

Apenas 7% da amostra compdem-se de professores que lecionam em 3 escolas ou mais.
A maior parte leciona apenas em uma (55,8%) ou duas (37,2%) escolas. Esse fato € praticamente
sintomatico, considerando-se uma relagdo entre o nimero de escolas em que lecionam e a
disponibilidade de tempo desses professores para participarem de projetos de formacdo
continuada.

Os professores analisados tém tempos variados de profissdo. Alguns (2,3%) sdo bem
iniciantes, com menos de 1 ano de atuagdo no magistério, outros ensinam de 1 a 3 anos (14,0%),
3 a5 anos (9,3%) ou 5 a 10 anos (27,9%). Por fim, a maior parte (46,5%) ¢é de professores que
podem ser considerados experientes, com mais de 10 anos de profissdo. 32,6 % desses
professores participam ou participaram de outros projetos ou cursos de formacdo continuada
além do FOCO. Ainda com relacdo a atualizagdo, 60,5 % do grupo participam de eventos
cientificos com regularidade e/ou assinam revistas especializadas, o que nos indica as
possibilidades de acesso desses professores as novas reflexdes sobre ensino de ciéncias, além
daquelas que ocorrem no proprio FOCO ou em outras situaces de mesma natureza. 30,5%, por
sua vez, ndo assinam revistas especializadas nem participam de eventos cientificos ou o fazem
com pouca regularidade.

Tendo em vista as consideracdes acerca da formacdo, experiéncia e atualizacdo
profissional desses professores, vamos considerar nesse momento o planejamento das aulas e as
estratégias que adotam. Com relacdo ao planejamento, verifica-se que 58,11% adotam livro
didatico e consultam fontes diversas (livros de ensino médio e/ou superior, jornais, revistas, etc)
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para a elaboracdo de um roteiro proprio de aula. 34,9% por sua vez, ndo adotam livro didatico e
também consultam variadas fontes para elaboracdo do seu roteiro. Isso evidencia que a maior
parte dos professores ndo se encontra submissa a um Unico modelo de aula proposto no livro
didatico, consultando outras fontes e fazendo as escolhas que considera adequadas para as suas
aulas. Todavia, 9,3 % seguem, na maioria das vezes, o roteiro proposto no livro didatico adotado.

Quanto as estratégias, os experimentos seguidos de debates e exposi¢cdes do professor
encontram-se entre aquelas mais freqiientes. Os experimentos sdo apontados como uma das
estratégias predominantes em sua préatica por 28,6% dos professores, abaixo apenas da aula
expositiva, a qual é apontada por 90,5%. 1sso evidencia a adocdo, por uma parte significativa do
grupo, da experimentacdo como estratégia para fomentar o debate e as interacdes na sala de aula.
Por outro lado, 19% da amostra nunca utilizam o0s experimentos sob essa perspectiva
interacionista e, ainda, 14,3% apontam como estratégia mais predominante 0s experimentos para
ilustrar as aulas tedricas, o que é compativel com uma concepcdo empirista de ciéncia (Mattheus,
1994). Considerando-se grupos de estratégias que sdo utilizadas com mais freqiiéncia pelos
professores, temos que aula expositiva e experimentos (seguidos de debates e/ou para ilustrar as
aulas teodricas) bem como aulas expositivas e trabalhos em grupo em sala de aula sdo aqueles
mais frequientes, ambos apontados por 14,3% dos professores.

E interessante considerar que 46,5% dos professores ensinam em escolas que tém todos
0S recursos citados na questdo que tratava da infra-estrutura e recursos didaticos disponiveis.
41,9% por sua vez, assinalaram a maioria dos recursos citados na questdo e 11, 6% assinalaram
apenas alguns dos recursos citados.?. Houve professores que observaram entretanto, que apesar
de as escolas em que lecionavam apresentarem todos ou quase todos os recursos citados, alguns
deles ndo estavam em quantidade compativel com a demanda da escola, como era o caso do
namero videos e TV, ou eram muito pouco equipados, como no caso dos laboratérios e
bibliotecas.

Com relacdo as formas de participacdo dos alunos e disposicdo para realizar as
atividades propostas, observa-se que para 34,9% dos professores, a maioria dos alunos € atenta
com participacdo ativa e para 25,6%, a maioria € atenta com participacdo passiva. Isso indica
que, para a maior parte dos professores, os alunos, em sua maioria, sdo atentos e participativos.
Por outro lado, 16, 3% dos professores apontam, como maioria, alunos desatentos envolvidos em
conversas paralelas durante as aulas.

Considerando-se a motivacgdo dos alunos, verifica-se que para 46,5 % dos professores, a
maioria dos alunos € receptiva as atividades propostas, enquanto que para 20,9% a maioria dos
alunos realiza as atividades propostas ainda que freglientemente demonstrem ndo concordar com
as mesmas. Nenhum dos professores indicou que a maioria dos seus alunos pde nitida resisténcia
ao bom desenvolvimento das atividades.

Considerando-se os grupos de professores formados que citamos anteriormente, e que
apresentamos no Quadro 2 a seguir, € possivel estabelecer uma relacdo entre as estratégias
didaticas utilizadas e os tipos de participacdo dos alunos e a motivacao para realizar as atividades
propostas pelo professor. Em geral, nos grupos em que sdo adotadas estratégias que valorizam a
participacdo ativa dos alunos, como por exemplo os experimentos seguidos de debates, ha uma
maior quantidade de professores com alunos atentos, ativos e receptivos as atividades propostas.
Nos grupos em que essas estratégias ndo sdo valorizadas, o nimero de professores com esse tipo
de aluno diminui. Essa relacdo ndo é verificada apenas no grupo V.

Pode-se verificar na amostra analisada, de acordo com os critérios priorizados, grupos
de professores que apresentam diferentes caracteristicas e possivelmente, diferentes formas de

! Esses percentuais (28,6% e 90,5%) ndo devem ser somados pois se relacionam &s alternativas propostas pela
questdo 12, as quais ndo sdo excludentes entre si.

% Os recursos citados na questdo 11 que tratou da infra-estrutura e recursos didéticos foram: retro-projetor, TV e
video, computadores, laboratério e biblioteca.
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conduzir o processo de ensino-aprendizagem. E perceptivel ainda, a predominancia de um grupo
(1 A) que parece estar diversificando as formas de planejar as aulas, de selecionar as estratégias e
de interagir com os alunos. Por outro lado, verifica-se a presenca de professores cujas fontes
utilizadas para planejar as aulas e elaborar os roteiros reduzem-se a livros didaticos do ensino
médio ou mesmo apenas ao livro didatico adotado e ainda que utilizam pouco as atividades que
favorecem o dialogo e a interag&o.

GRU CARACTERISTICAS SUB- CARACTERISTICAS
POS GRUPOS
= Consultam diversas IA A maioria dos alunos € atenta, tem uma participacéo
fontes, além do livro| (8prof.) |ativa, é receptiva as solicitagdes do professor e
didatico (quando adotam), colabora com entusiasmo para o0 bom
para planejar suas aulas, tais desenvolvimento das atividades.
como livros, jornais, revistas IB A maioria dos alunos € atenta e tem uma participagédo
especializadas, etc e | (3prof) | passiva, é receptiva as solicitagbes do professor e
| elaboram um roteiro colabora com entusiasmo para 0 bom
préprio. desenvolvimento das atividades ou as realiza ainda
= Utilizam atividades que sem concordar com as mesmas.
favorecem uma participagéo IA/B - Apresentam caracteristicas comuns aos sub-
ativa dos alunos. Todos | (2 prof) grupos A e B do grupo | (quanto ao tipo de aluno).
fazem uso de experimentos Os alunos, em sua maioria, sao:
seguidos de debates dentre - Atentos, sendo uma parte considerada ativa e outra
as suas estratégias mais considerada passiva, e receptivos as solicitacfes do
predominantes  (indicadas professor.
com o0 numero 1 ou 0 2 na - Atentos, sendo uma parte considerada ativa e outra
questdo 12). considerada passiva, receptivos as solicitacbes do
professor ou que realizam as atividades mesmo sem
concordar com as mesmas.
IC A maioria dos alunos envolve-se pouco com as aulas,
(3 prof.) | promovendo conversas paralelas e ndo se entusiasma
com as atividades.
= Consultam diversas 1A A maioria dos alunos é atenta, tem uma participagdo
fontes, além do livro| (1prof) |ativa, é receptiva as solicitagdes do professor e
Il | didatico (quando adotam) colabora com entusiasmo para 0 bom
para planejar suas aulas, tais desenvolvimento das atividades.
como livros, jornais, revistas 1B A maioria dos alunos é atenta e tem participacdo
especializadas, etc e | (4prof) | passiva, é receptiva as solicitacbes do professor e
elaboram um roteiro colabora com entusiasmo para 0 bom
proprio. desenvolvimento das atividades ou realiza as
= Utilizam com  muito atividades mesmo que ndo concorde com as mesmas.
pouca freqiiéncia estratégias 11A/B Apresentam caracteristicas comuns aos sub-grupos A
que favorecem uma | (1 prof) |e B dogrupo Il (quanto ao tipo de aluno). Os alunos,
participacdo  ativa  dos em sua maioria, sdo:
alunos. Os experimentos, - Atentos, sendo uma parte considerada ativa e outra
quando realizados, tém o considerada passiva, e receptivos as solicitacdes do
objetivo de ilustrar as aulas professor.
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teoricas. lHC Os alunos, em sua maioria, sdo apaticos ou se
(3 prof) | envolvem pouco com as aulas, promovendo
conversas paralelas, e ndo se entusiasmam com as
atividades propostas.
11 B/C Apresentam caracteristicas comuns aos sub-grupos B
(1 prof) | e C do grupo Il. Os alunos, em sua maioria, séo:
-Apaticos, mas que na maior parte do tempo realizam
as atividades propostas ainda que ndo concordem
com as mesmas
= Consultam diversos livros 1A A maioria dos alunos € atenta e tem uma participagédo
do ensino médio ou médioe | (3 prof) |ativa, e colabora com entusiasmo para 0 bom
superior para planejar suas desenvolvimento das atividades, ou as realiza ainda
11 | aulas, além do livro didatico que as vezes nao concorde com as mesmas.
(quando adotam).
Utilizam em sala de aula A maioria dos alunos é atenta e tém uma participacéo
atividades que favorecem 111B passiva, é receptiva as solicitacdes do professor e
uma participagdo ativa dos | (1 prof) | realiza as atividades propostas mesmo sem concordar
alunos. Todos fazem uso de com as mesmas
experimentos seguidos de __ _ _ R
debates dentre as estratégias A maioria Cjos alunos € atenta e tém uma participagao
mais predominantes lic passiva e ndo se entusiasma com as atividades.
(indicadas com o namero 1 | (1prof)
Ou 0 2 na questdo 12).
VA A maioria dos alunos ¢ atenta, tem uma participacdo
= Consultam diversos livros | (1 prof) | ativa, € receptiva as solicitacbes do professor e
do ensino médio ou médio e colabora com entusiasmo para 0 bom
superior para planejar suas desenvolvimento das atividades.
IV | aulas.
= Utilizam, de modo pouco VB A maioria dos alunos € atenta e tem uma participagédo
frequente, estratégias que | (3 prof) | passiva, e colabora com entusiasmo para 0 bom
favorecem uma participacéo desenvolvimento das atividades ou realiza as
ativa dos alunos. Os atividades mesmo sem concordar com elas.
experimentos, quando IvVC A maioria dos alunos € apética ou envolve-se pouco
realizados, tém por objetivo | (3 prof) | com as aulas, promovendo conversas paralelas, nao
ilustrar as aulas tedricas. se entusiasma com as atividades ou realiza as
atividades propostas mesmo que ndo concorde com
elas.
IV B/C | Apresentam caracteristicas comuns aos sub-grupos B
(1 prof) | e C do grupo IV. Os alunos, em sua maioria, Sao:

- Atentos e com participacdo passiva ou que se
envolvem pouco com as aulas e realizam as
atividades propostas ainda que na maioria das vezes
ndo concorde com as mesmas
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= Adotam o livro didatico e VA A maioria dos alunos é atenta e tem participacao
seguem o roteiro proposto. (3 prof) | ativa e colabora com entusiasmo para 0 bom
= Utilizam, de modo pouco desenvolvimento das atividades ou as realiza mesmo
freqUente, estratégias que que ndo concorde com as mesmas

favorecem uma participacéo

ativa dos alunos. Os A maioria dos alunos envolve-se pouco com as aulas,
experimentos, quando VB promovendo conversas paralelas e ndo se entusiasma
realizados, tém por objetivo | (1 prof) | com as atividades ou coloca nitida resisténcia para o
ilustrar as aulas tedricas. desenvolvimento das mesmas.

Quadro 2: Caracteristicas dos grupos e sub-grupos de professores.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Nas dltimas décadas é perceptivel um movimento em que se toma os aportes da
perspectiva socio-histérica para a analise do processo de ensino-aprendizagem. A luz dessa
perspectiva analitica procura-se compreender como tal processo é construido discursivamente,
voltando-se as atencdes, portanto, para as interacdes e dialogos estabelecidos no plano social da
sala de aula. Nessa linha, o ensino de ciéncias é percebido ainda como um processo de
enculturacdo, em que a entrada dos estudantes em uma nova cultura e a consequente aquisi¢do de
conhecimentos cientificos ndo implica necessariamente o abandono da sua cultura cotidiana,
considerando-se possivel a convivéncia entre concepcdes epistemologicamente diferentes.
(Mortimer, 1994).

Tal discussdo faz-se presente no grupo de professores aqui analisado e certamente
repercute de alguma forma em sua pratica cotidiana, respondendo até certo ponto por ela. Essa
orientacdo tedrica relaciona-se a concep¢Oes especificas acerca do que esta envolvido no
processo de ensinar e aprender e portanto, as demais implicagdes dessas idéias na dindmica da
sala de aula, tais como a forma como o professor elabora o seu roteiro de atividades, as
estratégias que seleciona, as interac@es e dialogos que mantem com os seus alunos, enfim a sua
performance no plano social desse ambiente. Nesse sentido € que, ao tempo em que tragcamos o
perfil dos professores desse grupo, enfocamos o seu nivel de aproximacdo da orientacdo teorica
aqui discutida. Foi possivel verificar, de acordo com o questionario, um numero significativo de
professores que parecem estar investindo em estratégias que favorecem uma participacdo mais
ativa dos alunos, indicando que ha nesses casos maiores possibilidades de interacdo professor-
aluno.

Os percentuais das repostas a cada uma das questdes propostas, bem como os grupos e
sub-grupos de professores formados, nos possibilitam consideragdes importantes. De acordo com
as respostas dos professores e, portanto, levando-se em conta as representacfes que tém de sua
pratica profissional, temos que a maior parte ndo se encontra submissa ao livro didatico, de modo
a procurar e analisar outras fontes, sejam elas outros livros do ensino médio e/ou superior, ou
ainda revistas, jornais, noticias em geral, etc. Encontramos também um percentual consideravel
de professores que tém como uma das estratégias predominantes a experimentacdo seguida de
debates, 0 que rompe com o padrdo do experimento para comprovacao de teorias e que pode
contribuir para a construcdo junto aos alunos de uma concepc¢ao de ciéncia mais compativel com
a ciéncia contemporanea. Pudemos ainda perceber uma relacéo entre os professores que adotam
estratégias que tém um potencial maior para favorecer uma participacdo mais ativa dos alunos e
um maior nimero de alunos participativos e motivados para com as aulas. Isso nos leva a
considerar a efetividade na adogdo e conducdo por parte desses professores, das estratégias que
tém esse potencial interativo.
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Todavia vale considerar a presenca, no grupo, de professores que seguem apenas o livro
didatico, que nunca adotam a experimentacdo sob uma perspectiva interacionista ou que sempre
adotam os experimentos para ilustrar teorias e que, enfim, desenvolvem pouco atividades que
favorecem uma maior interagdo entre professor-aluno e uma atuacdo mais autdnoma desse
ultimo. Mesmo que alguns desses professores afirmem que tém alunos com participacao ativa,
entendemos que tal participacdo, considerada ativa, ndo deixa de estar delimitada pelas
atividades propostas e pela forma como as atividades sdo conduzidas. 1sso nos leva a considerar
que a atuacdo ativa dos alunos, nesses casos, adquire uma conotacao diferente daqueles onde séo
adotadas atividades que favorecem uma maior interacdo entre professor e alunos e oferecem
mais possibilidades para uma atuacdo mais dinamica desses alunos.

Consideramos enfim que uma parte significativa dos professores da amostra aqui
analisada revela estar atuando de uma forma mais independente em relacdo ao livro didatico,
procurando diversificar as fontes para o planejamento e as estratégias adotadas, valorizando uma
participacdo mais atuante dos alunos. Todavia, a presenca de professores que se afastam
consideravelmente desse padrdo sugere a importancia da atuacdo desse grupo de formacéo
continuada em contribuir numa insercdo mais efetiva desses professores nas reflexBes ai
desenvolvidas. Por outro lado, entendemos também como relevante o desenvolvimento de
pesquisas que se voltem para as diferentes praticas que se efetivam nas salas de aulas reais, com
professores de diferentes estilos, em seus distintos niveis de interacdo e dialogos que estabelece
com os seus alunos, a fim de avancar na compreensdo das contribuicdes dessas diferentes
praticas no processo de ensino-aprendizagem.
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