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RESUMO:

Este trabalho tem por finalidade uma avaliacdo da proposta de Gasparin (2002) para a préatica
pedagdgica em ciéncias, a luz da Pedagogia Historico-Critica (PHC). O qual teve aplicacdo em
experiéncias didaticas durante atuacdo no Projeto de formacgdo dos funcionarios da Unesp
(Properf) e deste modo, delinear uma breve caracterizacdo dos desdobramentos desta analise que
vem se desenvolvendo na pesquisa de mestrado em educacdo para a ciéncia. Os autores deste
trabalho pretendem desenvolver uma aula teste a ser apresentada na disciplina de didatica do curso
de Licenciatura Plena em Fisica da FC/Unesp.
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ABSTRACT:

The purpose this paper has a finality to value the Gasparin (2002) didactic to the practice
pedagogic in the science teaching in the Pedagogia Histdrico Critica (PHC) perspective. The
present pedagogical theory was used in strategies for teaching sciences in the project to students
— workers of the UNESP University (Properf). Moreover to give a short caracterization about the
contributions this analisys that have been development in the pos-graduation research in Sciencie
Educacion. The autors this paper intend to develop a test-class to Didatic Class of the Phisycal
Licenciature Course in Unesp University.
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1- INTRODUCAO:

Tem sido um objeto de constante preocupacdo em pesquisas em educacdo cientifica o
problema da quase auséncia de contextualizacdo dos conteudos de ciéncias em detrimento de um
ensino tradicional e tecnicista. Os desdobramentos das pesquisas sobre aprendizagem de ciéncias
segundo Cachapuz et. al. (2005) tem indicado a necessidade de incluir o contexto dos alunos no
processo pedagogico em ciéncias, em Duarte (2001) este conteudo deve ser visto com uma postura
critica em relacdo a realidade social em sentido amplo, neste sentido, em possibilitar aos
individuos uma postura transformadora dessa realidade, ou o vir-a-ser pedagogico. Nao se pode
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pensar na educacdo escolar, sem o intento de superacdo dos problemas e dificuldades durante o
processo de formacéo escolar.

Como proposta de pesquisa, no referencial da Pedagogia Historico-Critica, insere hipdtese
de que a contextualizacdo dos conteudos disciplinares necessita superar a visdo a-critica e estanque
do ensino tradicional. Deve-se também destacar a diferenca entre as categorias de pratica social em
relacdo as propostas de ensino pautadas no cotidiano dos alunos, que trabalham com as chamadas
concepcdes alternativas ou ciéncia dos alunos, na auséncia de uma conotacéo critica que se confere
a PHC. Estas propostas inovadoras partem do pressuposto que o conhecimento dos alunos é um
produto de elaboracdo propria e idiossincratica dos individuos Santos (1998), entretanto deve-se
acrescentar que o cotidiano é norteado por especula¢fes mercadoldgicas e portanto contém uma
carga ideologica e uma dimens&o alienante apontada por Duarte (2000).

Algumas destas questdes sobre a necessidade de um trabalho pedagogico que abarcasse as
questdes sociais globais envolvidas no ensino de ciéncias, tomam o movimento pratica-teoria-
pratica, propondo um contetdo critico e que possibilite a apropriacdo e a utilizacdo dos
conhecimentos a serem aprendidos. Torna plausivel considerar que a motivacdo em seguir 0s
referenciais da PHC para estruturar a atuacao didatica durante as aulas nas disciplinas de ciéncias
ministradas no Projeto de Formagdo Permanente de Funcionarios da Unesp PROPEF, concentra-se
no desafio de se superar os obstaculos pressentes no curso, entre eles a falta de tempo para o
desenvolvimento das aulas e a preocupacdo com as dificuldades de aprendizagem e de ensino,
dada a caréncia na estrutura do curso.

Através das experiéncias na utilizacdo da PHC verifica-se claramente que o ponto de
chegada na formacédo escolar necessariamente é mediado pelo conhecimento cientifico produzido
historicamente, assim, pode-se acrescentar que a funcéo do trabalho pedagdgico é garantir que as
geracOes tenham acesso ao conhecimento da humanidade, partindo-se da premissa que o
conhecimento cientifico € uma condicao essencial, a que seja possivel a melhoria das condicdes de
vida por vias da formagdo escolar. Deve efetivamente beneficiar a todos os individuos
indistintamente, pois a escola ndo pode reproduzir as desigualdades sociais. Segundo Saviani
(1991) deve-se dar uma educacdo que possibilite aos sujeitos a escolha de oportunidades e de
transformacédo da realidade em que se vive, visto que a escola é o local em que os individuos
devem adquirir os conhecimentos minimamente necessarios para sua integracdo social, envolve a
liberdade de escolha e a flexibilidade social, condicdo a ser dada pelo acesso aos meios de
producdo e emancipacdo dos sujeitos frente as condigdes de dominacao e de exploracdo presentes
no dia-a-dia.

Por conseguinte, este trabalho tem por finalidade uma avaliacdo da proposta de Gasparin
(2002) sobre os fundamentos da PHC na pratica pedagdgica em ciéncias, valendo-se das
experiéncias supra citadas e uma breve caracterizacdo dos desdobramentos desta analise para
pesquisas que vem se desenvolvendo na pesquisa de mestrado em educacao para a ciéncia.

2-FUNDAMENTOS DA PHC PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Evidencia-se a fundamentacdo dos pressupostos tedricos — praticos da PHC no
materialismo historico-dialético, Gramsci (1978), Kosik (1969), Vazquez (1968), Marx (1983)
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Marx&Engels (1979), Saviani (1991) indica que hd a necessidade do trabalho pedagdgico
enquadrar-se enquanto uma atividade mediadora no seio da pratica social global e ainda, para que
se supere as necessidades imediatas (empiricas), e trabalhar com aspectos essenciais para a
formacdo consciente e transformadora da realidade dos educandos e conseqlientemente da
realidade em um sentido amplo. Na acéo posta diretamente sobre a realidade concreta segundo a
concepcao marxiana. Deste modo, as bases filosoficas da PHC estdo na concep¢do marxiana de
homem, Oliveira (1994, p. 116) enquanto um ser que se forma historica e socialmente
intrinsecamente pela apropriacdo do saber acumulado historicamente, deste modo, o conhecimento
cientifico é condigdo essencial para o desenvolvimento humano.

Reivindica-se que o conhecimento ensinado na escola (académico), seja um direito basico
de todos os individuos e portando que possibilite a flexibilidade social, favoravel ao processo de
humanizacdo, mas ao contrario, na sociedade capitalista, incluindo-se a realidade brasileira o
acesso aos beneficios da educacéo cientifica tem atendido as classes sociais mais favorecidas, que
possuem maior poder aquisitivo, ao passo que as escolas de formacdo béasica (fundamental e
médio) que atendem as camadas mais pobres também apresentam um ensino pobre na questao dos
conteudos e da qualidade de ensino, reproduzindo as desigualdades sociais.

O desenvolvimento do individuo ndo ocorre sem a sociedade. Deste modo, tem-se um
referencial do ponto de vista da psicologia socio-historica, Heller (1977),Vigotsky (1993) que
enquadram o desenvolvimento dos conceitos ndo como sendo um processo natural, mas mediado
pelas atividades coletivas (sociedade). Por esta razéo é necessario um ensino contextualizado com
0 processo de ensino e aprendizagem, na dimensdo do individuo em sua relagdo com o mundo,
sem perder de vista 0 ponto de chegada da formacéo escolar. Neste sentido, ndo se limitando aos
conteddos tomados por si mesmos, nem em esgotar o ensino na dimensao significativa da realidade
local ou cotidiana.

A proposta da PHC prevé um movimento dialético partindo do ser na sua condicdo inicial
para um vir-a-ser posterior ao trabalho pedagdgico, neste sentido a educacdo escolar é um
processo de transformacéo da realidade dos sujeitos, atraves de um processo de mediacéo, préatica-
teoria-pratica. Cabe ressaltar que a pratica inicial e final ndo sdo vistas do mesmo modo,
conseqlientemente, a concepcdo de cotidiano e de concepcdes dos alunos passam de uma
abordagem “espontanea” e natural para uma concepcéo de sujeito social Gasparin (2004, p.114 )
encontra-se no quadro 1.

Aluno; sujeito || . || Conteddo:  objeto  do
social do saber conhecimento cientifico
cientifico

E Professor: mediador social do ]

conhecimento cientifico

Quadro 1

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS
ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100 3



V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

Conforme indicado no quadro 1, o professor tem uma funcdo catalisadora para a
apropriacdo do saber cientifico e ndo arbitrario, a orientagdo pedagogica deve estar pautada no
conhecimento cientifico. Instrumento efetivo de dominacdo do homem sobre os flagelos naturais,
além de lhe permitir uma melhoria da sua qualidade de vida historicamente, tal como se evidencia
no processo de complexificacdo e transformacdo da natureza. As nacgdes detentoras do
conhecimento cientifico, que sdo igualmente possuidoras dos meios de producdo tém hegemonia
nas decisdes politicas e econémicas do planeta. Neste sentido, a funcdo social da escola é permitir
a continuidade deste processo por meio do trabalho das futuras geragfes. Envolve um processo
sistematico de rigor e disciplina.

A mediacdo do saber cientifico a ser contextualizado pelo referencial do cotidiano e da
sociedade, pela valorizagdo dos significados, “aprendizagem significativa” ndo pode limitar-se ao
contexto do cotidiano “em si”, mas deve supera-lo apos a intervencdo mediadora do professor,
garantindo uma postura critica frente a realidade social do aluno, tem por objetivos a superacao das
questdes ideoldgicas frente a logica do capitalismo . Assim, a mediacdo do professor
necessariamente prevé a superagdo da realidade do aluno pela incorporacdo do conhecimento
cientifico a ser utilizado pelo aluno na pratica social final (que corresponde aos propositos da
escolarizacdo).

E necessario levar em conta que uma educacdo de qualidade é estimulante e motivadora,
pois envolve os alunos e trata as questdes da pratica social de modo consciente, possibilitando aos
educandos uma percepgdo sobre a importancia do processo de escolarizagdo. A aprendizagem
significativa pretendida pela pratica pedagogica fundamentada nos pressupostos da PHC nédo pode
se reduzir ao cotidiano com suas necessidades imediatas. Acrescenta-se que uma descri¢do do
cotidiano segundo Heller (1977) caracteriza-se pela superficialidade e multiplicidade de
fendmenos, no qual o “olhar” dos sujeitos pelo conhecimento manifesto nesta esfera é
extremamente limitando e superficial. Esta superficialidade na qual se incluem as necessidades
empiricas ndo possibilitam a superacdo deste nivel para o alcance da pretendida educacdo
cientifica critica.

Uma teoria historico social do cotidiano indica que o conhecimento aprendido durante o
convivio ndo escolar, tem a ver com as necessidades imediatas na qual se enquadram as atividades
presentes neste contexto, pode-se fazer referencias, por exemplo, as operagdes matematicas
presentes na contabilidade doméstica, nas noc¢des de fisica, sobre peso, volume, pressao, voltagem
e eletricidade, temperatura e calor, nocGes de quimica aparecem quando os individuos necessitam
saber quais as caracteristicas dos produtos diversos, composi¢cdo de alimentos, produtos de
limpeza, os produtos toxicos e nao toxicos, o que é inflaméavel e ndo inflaméavel etc. Portanto tem a
ver com as necessidades especificas, adquiridas no meio social, portanto ndo sdo puramente
individuais.

[...] E necessario deixar claro que a pratica social nio consiste apenas naquilo que o aluno, enquanto
individuo, faz ou sabe, em seu dia-a-dia, relativo ao contelido. Essa pratica social traduz a compreensdo e a
percepcdo que perpassam todo o grupo social. Evidentemente a expressdo dessa pratica social da-se por um
individuo que a aprendeu subjetivamente, utilizando filtros pessoais e sociais. Todavia essa expressdo néo é

dele mas do grupo que manifesta sempre as determinagdes e apreensdes do todo social maior, por isso ela se
apresenta como uma préatica proxima e remota ao mesmo tempo. Gasparin (2004, p.22)
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Acrescenta-se que o cotidiano e o meio social na qual os sujeitos estao inseridos constitui
uma esfera heterogénea, em que se caracteriza uma multiplicidade de atividades que se manifesta
a alienacdo que se manifesta em ideologias e especulacdes de mercado. As producdes na
sociedade capitalista, apontam para apelos ao consumo desregrado, constituem formas alienadas
de atividades voltadas para a manutencao do capital.

Metodologia:

O estudo dos conteudos de ciéncias apresenta uma logica interna especifica de cada assunto,
porém deve-se considerar o fato que estes assuntos apresentam uma estrutura interespecifica,
portanto também n&o é arbitraria como se encontram nas abordagens tradicionalistas, visto que a
I6gica dos contedos tem uma dimensdo social ampla e que ndo se esgotam “em si”. Evidencia-se
que a ciéncia em suas reais dimensdes, apresenta um contexto interdisciplinar e multidisciplinar,
ndo estatico, nem imutavel e seu contexto é dinamico e variavel. Deve-se verificar também que o
conhecimento produzido pela ciéncia apesar de disposicdo de uma relativa autonomia logica, ainda
h& uma dependéncia de fatores externos, politicos, sociais entre outros, estes aspectos, seguindo-se
uma visdo critica ndo podem ser ignorados.

A préatica social inicial, consiste na contextualizacdo dos conteddos e portanto a
familiarizacdo dos conhecimentos a serem apropriados elos alunos. Na PHC segundo Gasparin
(2004, p.25) pode-se encaminhar como ponto de partida a pratica em sala de aula da seguinte
forma:

¢ Anunciar a unidade e as subunidades de contetido e os objetivos que serédo trabalhados.

¢ Escolher o melhor procedimento, conforme cada area de estudo, para iniciar a pratica social
relativa ao tema.

o Informar que as contribui¢fes dos alunos ndo necessitardo seguir rigorosamente a sequéncia
do contetdo proposto.

e Esclarecer que o levantamento da realidade sobre o tema consistira em questfes, perguntas,
constatagdes, informacdes.

o Desafiar cada educando a manifestar tudo o que ja sabe sobre o tema.

e Anotar as percepcdes e visfes dos alunos.

e Registrar também as contribuicOes proprias do professor que enfatizem a dimenséao social do
conteddo e sua insercdo na trama de relagdes sociais.

o Utilizar materiais motivadores, como jornais revistas filmes, slides e outros recursos

Acrescenta-se que as questfes formuladas ndo podem limitar-se as proposi¢oes dos alunos,
visto que o professor deve conduzir ao alunado pelo conhecimento cientifico, portanto o aluno tem
partes deste contetdo, ndo tem condi¢bes de formular todas as questbes necessarias para a
apropriacdo do conhecimento cientifico.

Os alunos devem inicialmente formular uma série de questBes e tentardo utilizar seus
conhecimentos prévios para a resolucdo de problemas e para entender as implicacdes sociais e
praticas envolvidas nos assuntos abordados. Neste sentido, o professor pode fazer um diagndstico
para fundamentar suas estratégias de intervencdo mediadora e fazer a contextualizacdo dos
conteudos, verificando a praxis do conteldo, isto € a relacdo dialética entre conhecimento tedrico e
conhecimento aplicado.
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A partir da orientacdo inicial, deve-se concatenar os conteidos a serem apropriados pelos
alunos, de modo que a dimensdo dos conteudos ndo € arbitraria mas € logicamente estruturada ,
encontrar esta ldgica externa é um desafio a ser encarado tanto pelo professor quanto pelos alunos,
e em ultima analise tem implicacdes na préatica social.

Os passos da PHC ndo necessariamente devem encontram-se isolados em etapas rigidas,
consta-se apenas em sua representacdo. Um esquema do projeto de trabalho docente-discente
conduz a apresentacdo dos contetidos em vias de apropriacdo dos sujeitos, nos itens a serem
considerados no processo de ensino/aprendizagem. Segue em Gasparin (2004, p.163) a estrutura de
aprendizagem por meio da mediacgéo dos passos da PHC na tabela 1, da seguinte forma:

Tabela 1
Pratica Teoria Pratica
Nivel de Zona de desenvolvimento imediato Nivel de
desenvolvimento desenvolvimento
Atual atual
Pratica social inicial do
contetdo Problematizacdo Instrumentalizacdo Catarse Prética social

final do
contelido

(a) Vivéncia cotidiana
dos contetidos (o que 0s
alunos ja sabem)

(b) Desafios e
motivagdes para novas
aprendizagens

(a) Discussdo dos
problemas pela
pratica social e
pelo contelido

(b) discussédo dos
contelidos a serem
trabalhados

(a) Acdes docentes e
discentes para a
construcdo do
conhecimento. Relacéo
entre 0 aluno e o objeto
do conhecimento através
da mediacéo docente

(b) Recursos Humanos e
materiais

(a) Elaboracéo
tedrica de analise
da nova postura
mental para nova
postura concreta

(b) Expresséo de
sintese, inclui-se
avaliacdo.

(a) Intengdes do
aluno e
manifestacdo da
nova postura
pratica

(b) Acbes do
aluno fundadas
na nova postura
frente a prética

social

(grifos nossos)

Destas consideraces sobre uma possivel metodologia para a implementacdo didatica da
PHC, tem-se um esboco da ordem ldégica de desenvolvimento dos contetdos de Quimica
estabelecidos para os alunos do Properf, durante o primeiro semestre de 2005, entretanto deve-se
ressaltar uma relativa flexibilidade desta metodologia utilizada, apresenta-se um modelo de
abordagem dos contetdos no quadro da figura 2:

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

ATAS DO V ENPEC - N° 5. 2005 - ISSN 1809-5100




V ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

As demandas de producéo e consumo:
o Alimentos e medicamentos (descri¢Oes)
e A quimica e o corpo humano
e Ciclos biogeoquimicos
o Efeitos climaticos
Petroleo e combustiveis (porcentagens,estequiométrica,
teor alcodlico da gasolina etc)
Conceito de Mistura: o Tratamento e consumo de agua
Homogénea e Metalurgia, reciclagem do lixo

Heterogénea

Composto de uma ou mais
substancias

Materiais do dia-a-dia
Fendmenos naturais

acidos, bases e sais
compostos  organicos e
Substancia: inorganicos
e Pura Fisico quimica e eletrdlise

® Simples

Elemento Quimico &Tabela Periddica
e  Propriedades dos 4tomos

® Implicagbes  macroscopicas  (metal,
ametal, gases nobres...).

o Formacdo, decomposicdo e
transformacdo de substancias segundo
principio de conservacgéo de Lavoisier

® Fusdo, Fissdo Nuclear, Distribuicdo

eletronica de Pauli, ligacbes quimicas €
forgas intermoleculares.

Reacdes Quimicas
Radiagdo

Muito embora sejam feitas abordagens de temas referentes a sociedade, a proposta
didatica fundamentada por Gasparin (2002) para o ensino de ciéncias num referencial teorico-
pedagodgico da PHC, indica uma insuficiéncia a dimensdo Ciéncia Tecnologia e Sociedade CTS,
apenas na relacdo , mas deve-se dar prioridade aos conhecimentos cientificos classicos. Entretanto
articulados as questdes sociais. Nos exemplos articulados nesta abordagem dialética. A pratica
social é a identificacdo inicial dos objetos de estudo da Quimica enquanto uma disciplina cientifica
deve-se ter um momento especifico de estudo dos seus elementos tedricos em suas especificidades.
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Na PHC, pode-se identificar que ha espaco tanto para a verificacdo das relacbes entre
ciéncia e sociedade, quanto o momento especifico para o estudo dos itens especificos do
conhecimento cientifico. No quadro acima, apresenta-se como ponto de partida e de chegada as
questdes sociais, que ndo significam cotidianas, mas relativas a producdo social, indicando os
problemas onde serdo abordados como aporte para a solu¢do por superacdo desta realidade nas
condicBes a que se apresentam. Os conhecimentos de Quimica, em funcdo destas motivacdes
sociais sdo devidamente engendrados nos seus aspectos tedricos especificos, desta forma, pode-se
superar as questdes sociais e ambientais, tais como da polui¢do ambiental e do futuro esvaziamento
das reservas naturais de petrdleo. Dado este desafio, existem diversas pesquisas promovida por
0rgdos governamentais ou privada, algumas divulgadas pelo Ministério das Minas e Energia e da
Ciéncia e Tecnologia, sobre as fontes alternativas de combustivel. Nestas analises, verifica-se que
para 0s pesquisadores € necessario um acompanhamento rigoroso das atuais fronteiras do
desenvolvimento cientifico, que por sua vez tem implicacdes nas transformacdes historico-sociais,
neste caso, envolvidas nos processos de obtencdo de energia. O conhecimento posto na relagdo
dialética entre a teoria e a pratica, retne dimenséo historica, politica e econdémica. A exemplo, na
geracdo de combustivel automobilistico, nos anos 70 e 80, o governo brasileiro investiu em
pesquisas papa a criacdo do combustivel a base de alcool, sendo o pro — alcool, um programa que
teve grande impacto no @mbito da producdo de combustivel no Brasil, atualmente fala-se na
amplitude da bioenergia e da biomassa como fontes alternativas ao futuro energético. Envolve a
articulacdo dos conhecimentos cientificos da Quimica e suas relagbes com outras areas do
conhecimento. Esta questdo da producdo de energia esta presente em quase todos 0s setores
produtivos, além da propria manutencdo da sociedade.

A relevancia da compreensdo dos conhecimentos tedricos e suas aplicacdes diversas,
torna evidente a medida que se destacam as discrepancias entre as nacdes que detém os meios de
producdo nas tecnologias de ponta, das nagdes periféricas, que fornecem matéria prima, a
transformacéo desses recursos naturais. A medida deste desenvolvimento denota o maior grau de
transformacdo da matéria prima no produto do trabalho humano. Deve-se considerar neste caso
que para a divisdo do trabalho, torna-se essencial o perfil de formacdo escolar. As escolas
populares de educacdo das massas e as poucas escolas formadoras das elites intelectuais,
cientificas, politicas etc. Os paises que concentram maior fatia do capital procuram trazer para seus
segmentos produtivos, um contingente altamente qualificado nas diferentes areas.

No ensino médio, da educagdo publica no Brasil, tem-se caracterizado um esvaziamento
dos contetidos e da qualidade do ensino desde o fim dos exames de “admissdo”. Nos tempos a
atuais, tem-se associado a esta politica de abertura da escola, o lema “Escola para Todos”. Torna
conveniente na sociedade produtiva que todas as classes sociais tenham acesso as instituicdes
escolares. Contudo, os problemas se concentram na qualidade da formagéo por que passam oS
alunos na educacao cientifica das massas. Tem-se uma formacéo desvinculada da formacéo erudita
e classica, para o envolvimento com questdes imediatistas praticas e utilitarias. Neste sentido, as
chamadas “Pedagogias de Projetos” tem tirado os alunos das salas de aula para um massivo
trabalho extra-classe. Nestas atividades os alunos realizam tarefas diversas, entre elas atividades
que se identificam com habilidades e competéncias de mercado de trabalho, caracterizando um
descompromisso com a formacdo qualitativa. Por vezes a formacdo presente nas propostas de
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Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) acaba por ser melhor que a formagdo oferecida no ensino
publico, em termos de conteldos.

Nas experiéncias desenvolvidas pelo autor deste trabalho no projeto PROPREF, de
formacdo de Jovens e adultos, havia um compromisso com as avaliagdes versando os contetdos,
sob regimento da Escola Estadual “Padre Ant6nio Jorge Lima”, onde as avaliacGes consistem em
duas etapas. De inicio, uma primeira fase, das avaliagdes parciais, consiste numa série de trés a
quatro avaliacdes parciais acompanhando o curriculo do ensino médio e fundamental. Na
disciplina de Quimica do ensino médio as avalia¢fes parciais seguem como padrdo os conteddos
curriculares do programa TELECURSO 2000. A avaliacdo posta na segunda etapa, corresponde a
uma avaliacdo final, que resume todos os conteudos. Entretanto estes conhecimentos seguem
desvinculados da pratica social.

Das possibilidades existentes no trabalho pedagogico, dadas as limitagdes no tempo de
aula havia a necessidade de se tornar os conhecimentos mais atraentes e significativos para ao
alunos, em se fazer uma aproximacao entre os conhecimentos cientificos em reconhece-los nos
materiais do dia-a-dia. Entretanto segue que esta aproximacao entre ciéncia e o cotidiano, ndo traz
uma reflexdo sistematica sobre a relagcdo entre o conhecimento cientifico e as suas implicacdes
sociais mais amplas. As pesquisas cientificas geram os conteddos a serem ensinados, mas que por
sua vez, num sentido amplo, modificam historicamente a sociedade, assim tem se evidenciado nas
Revolugdes Industriais, tem respaldo no desenvolvimento cientifico. Na primeira revolucdo, na
substituicdo das ferramentas manuais pelas maquinas térmicas. A segunda, pelas maguinas
elétricas, acompanhou o desenvolvimento do eletromagnetismo no final do século XIX. No século
XX, foram desvendados alguns fenémenos como a radioatividade e a estrutura atdmica e
molecular da natureza, pelo desenvolvimento da Mecénica Quéntica, da Fisica Nuclear e da
Teoria da Relatividade, marcam o desenvolvimento de novas tecnologias, entre elas a bomba
atdbmica na segunda guerra mundial e os processos de geracdo de energia a partir do Uranio
radioativo. Destaca-se que 0os movimentos politicos e econdémicos estdo associados a um grande
impulso tecnoldgico e cientifico.

Torna-se relevante ao ensino de ciéncias, evidenciar ndo somente o instrumental 16gico
teorico, visto que estes conhecimentos produzidos historicamente estdo vinculados a um contexto
social, politico e econdmico, e que servem para atender a problematicas da propria sociedade em
uma sentido amplo. Desvendar este contexto historico e social, faz parte da compreensdo da
prépria ciéncia, no seu papel na transformacéo da realidade concreta.

Conclusoes:

As experiéncias didaticas desenvolvidas, algumas apresentadas em trabalhos anteriores,
sobre a utilizacdo dos fundamentos teorico-praticos da PHC para o ensino de ciéncias tem
mostrado que uma contextualizacdo dos contetidos no aspecto da dialética teoria-pratica, envolve
uma relativa flexibilidade para o ponto de partida do trabalho pedagdgico, entretanto, o ponto de
chegada ndo pode ser relativo, ou ter dependéncias particulares, visto que é um produto de
elaboracdo por meio das esferas mais elaboradas do conhecimento tomado pelos propositos de
transformacéo da realidade concreta. Este ndo esta limitado as necessidades imediatas presentes no
cotidiano, assim, a educacdo cientifica pretendida pela PHC é uma educacdo que ndo esta atrelada
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a preocupacdes mercadoldgicas, mas sim, no conhecimento necessério para a transformacgdo dos
individuos e para a humanizacdo. Este conhecimento no qual possibilita o desenvolvimento do
género humano, deve ser socializada pela escola, de modo a garantir a todos os individuos os
beneficios deste conhecimento, independente das particularidades da realidade concreta, religido,
classe social etc, todos tem direito a uma educacdo qualitativa e quantitativa para que se cumpram
0s objetivos da escolarizacao.

As consideracdes e as descri¢cOes das experiéncias descritas neste trabalho, tem contribuido
para o planejamento de uma aula experimental em Fisica sobre a questdo da geracdo e 0 consumo
de energia e suas implicagdes sociais globais, que constitui parte da pesquisa de mestrado. Seguem
algumas questdes a serem verificadas:

1. Quais os limites da flexibilidade na relacdo docente/discente necessaria para que o
ponto de chegada da formacdo dos alunos mais homogénea possivel, garantindo uma
socializagéo do saber.

2. Qual o nivel de abordagem epistemologica dos conteldos para uma abordagem
critica em relacéo ao par dialético conhecimento tedrico — conhecimento prético, envolve
a légica dos conteudos e a aplicacdo destes conhecimentos na sociedade, para 0s meios
de producdo, entre outros. Envolve a légica dos contetdos, e a légica da sociedade
capitalista. Neste sentido, qual o grau de liberdade e autonomia da ciéncia e como ela
atende as necessidades de mercado.

3. Como a Filosofia da ciéncia e a historia da ciéncia podem explicar o
desenvolvimento social.

4. Quais os aspectos essenciais de uma educacao cientifica critica, que possibilite a
transformacéo da realidade concreta dos alunos e assim, garanta a socializagdo do saber
indistintamente das particularidades da pratica social.
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