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RESUMO

Este trabalho realiza um estudo que procura compreender o emprego ou nao das atividades
experimentais no Ensino Médio, por professores de Fisica na cidade de Londrina. Contudo, este
estudo procura superar a interpretacdo desgastada baseada no discurso da falta ou da caréncia de
algo, comumente encontrado na literatura. Nesta busca por uma ressignificacdo quanto a utilizagao
ou nao das atividades empiricas no ensino de Fisica, tem papel importante a leitura de uma obra de
Bernard Charlot. Esta obra possibilita um olhar mais abrangente das informac6es e que foge do
senso comum, de forma que obtenhamos detalhes da relacdo do professor com o saber profissional.
Por meio de uma analise qualitativa dos dados, mostramos uma forma mais profunda e frutifera de
se compreender a questdo da utilizacdo ou ndo das atividades experimentais no ensino de Fisica.

Palavras-Chaves: Ensino; Fisica; atividades experimentais; saber profissional.
ABSTRACT

This work accomplishes a study that tries to understand the employment or not of the experimental
activities in the medium teaching, for teachers of Physics in the city of Londrina. However, this
study search to overcome the worn away interpretation based on the speech of the need or lack of
something, that commonly is found in the literature. In this search for a resignification in the subject
of the use or not of the empiric activities in Physics teaching, has important role, the use of a reading
of Bernard Charlot's work. This work facilitates an more including glance of the informations and
that we obtain details of the teacher's relationship with the professional knowledge. By means of a
qualitative analysis of the data we showed a deeper and fruitful form of understanding the subject of
the use or not of the experimental activities in Physics teaching.

Keywords: Teaching; Physics; experimental activities; to know professional.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, as atividades experimentais adquiriram grande importancia e status para
0 ensino das ciéncias naturais. Desde os seus primordios, em fins do século dezoito, quando algumas
universidades dispunham de laboratorios, até os dias atuais, em que as atividades experimentais
vieram a se tornar imprescindiveis nas universidades e colégios, estas foram cada vez mais sendo
implementadas por meio de novas propostas curriculares que foram surgindo (Solomon, 1994).
Como exemplo, podemos citar os projetos PSSC, BSCS e CHEMS nos Estados Unidos e também os
Nuffield na Inglaterra. Essas propostas acompanhavam o desenvolvimento de areas como a
Psicologia da Educacdo, a Filosofia e a Historia da Ciéncia (ibid.). Uma caracteristica que também
teve papel importante na decisdo de adotar atividades experimentais nos colégios foi o trabalho
experimental, desenvolvido nas universidades. Nesse processo de consolidacdo do consenso sobre a
importancia das atividades experimentais, podemos mencionar também alguns trabalhos descritos
por pesquisadores em educacdo cientifica, que colaboraram para isso, com 0s mais diversos
objetivos. Entre eles, temos os que se destinam a efetuar criticas a certos tipos de utilizacdo das
atividades experimentais no ensino e também aos seus resultados (Solomon, 1988; Hodson, 1994a;
Barbera & Valdés, 1996); os que descrevem novas maneiras de as atividades experimentais serem
abordadas no ensino de ciéncia (Hodson, 1994b; Hodson, 1996; Gil Pérez & Valdés Castro, 1996;
Borges, 2002). Temos os trabalhos que se mostram preocupados com a formagéo profissional dos
professores (Axt, 1991; Garcia et al., 1995; Fernandéz & Elortegui, 1996; Garcia et al., 1998).
Temos também os que realizam uma discussdo embasada na epistemologia da ciéncia para sugerir
alternativas ao modo de atuar com as atividades experimentais (Hodson, 1986; Millar, 1987;
Hodson, 1992; Kirschiner, 1992; Arruda et al., 2001) e os que efetuam reflexdes acerca da
importancia das atividades experimentais para o ensino (Pessoa et al. 1985; Gil Pérez, 1986;
Gonzéalez, 1992; Bernardino, 2002; Seré, 2002). Outro dominio abordado é o cognitivo (White,
1996).

Pode-se perceber que o tema “experimentacdo” é bastante explorado pelos pesquisadores em
educacdo cientifica, sendo isto uma consequéncia direta da grande importancia que é dada a esse
tipo de atividade. No entanto, mesmo com toda énfase dada as atividades experimentais, nota-se
também na literatura nacional e internacional que estas sdo pouco utilizadas pelos professores de
ciéncia (Pessoa et al. 1985; Axt 1991; Garcia et al. 1995; Garcia et al 1998; Barbosa et al. 1999;
Thomaz 2001; Galiazzi et al 2001; Borges 2002; Peixoto & Silva 2003; Richoux & Beaufil 2003).
Todos esses trabalhos que relatam a pouca ou nenhuma utilizagdo das atividades experimentais
descrevem como justificativa para essa situacdo problemas como o baixo salario recebido pelos
professores, a auséncia de equipamentos nos colégios, a falta de tempo dos professores para preparar
as aulas experimentais, a auséncia de um espaco adequado para abrigar os alunos durante essas
aulas, baixa carga horaria nos colégios, etc.

Tomando esse fato como referéncia, sugerimos como problema de investigacao deste estudo
compreender o emprego ou ndo de atividades experimentais por professores de Fisica, no Ensino
Médio da cidade de Londrina. Contudo, esta compreensdo se orientara na dire¢do da relacdo do
professor com o seu saber profissional, procurando manter um paralelismo e aproximagdo com as
idéias de Bernard Charlot (2000) a respeito das relagdes com o saber. Como percebemos
anteriormente, na literatura € possivel encontrar justificativas para 0 uso ou ndo de atividades
experimentais pelo viés da falta. Estando elas, respectivamente, relacionadas por exemplo, a
deficiéncia de algo ou alguma situacdo ndo presente. Com a teoria de Charlot (2000), desejamos
ultrapassar essa interpretacdo desgastada e impor uma outra leitura, buscando com ela, uma nova
interpretacéo para a questdo do uso ou ndo das atividades experimentais.
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ANALOGIA COM A TEORIA DE CHARLOT

Para entendermos as razdes que levam os professores a utilizar ou ndo atividades
experimentais, basearemo-nos em Charlot (2000). Faremos uma sintese das principais idéias
descritas por esse autor baseando-nos na obra “Da relagédo com o saber, elementos para uma teoria”.
Charlot propde e desenvolve uma alternativa para lidar com questdes como: “Por que serd que 0s
alunos fracassam na escola?” e “Por que sera que o fracasso escolar é mais freqliente entre as
familias de categorias sociais populares do que em outras familias?”. Para Charlot, o fracasso
escolar € uma maneira de distinguir a vivéncia da préatica e, por essa razao, uma certa maneira de
dividir, interpretar e categorizar o mundo social (p. 13). Charlot acredita que o fracasso escolar é
uma chave disponivel para interpretar o que esta ocorrendo nas salas de aula, nos estabelecimentos
de ensino, em certos bairros e em certas situagcdes sociais. Ele afirma que néo existe fracasso escolar,
e 0 que existe sdo alunos fracassados, situacdes de fracasso e histdrias escolares que terminam mal
(p. 16). Na opinido dele, o fracasso escolar € apresentado como o0 “ndo ter”, o “ndo ser”. A forma
que o autor propde para lidar com o fracasso escolar, descreve a situacdo como uma experiéncia que
o0 aluno vive e interpreta (p. 17). Existe uma busca de compreensdo de como é que se constroi uma
situacdo de um aluno que fracassa no aprendizado e ndo “o que falta” para essa situacdo ser uma
situacdo de aluno bem sucedido. Procura-se explicar o fato de o aluno estar em dificuldade a partir
do que ocorreu com ele, do que ele fez, do que ele pensou e ndo apenas do que ndo ocorreu com ele,
do que ele ndo fez e do que ele ndo pensou. Portanto, se centra nas situac@es, nas histérias, nas
condutas, nos discursos. O autor propBe, entdo, uma analise fundamentalmente baseada na
experiéncia dos alunos, com sua interpretacdo do mundo e com sua atividade. Essa leitura busca
compreender como se constroi a situacdo de um aluno que fracassa em um aprendizado e ndo o que
falta para esta situacdo ser uma situacdo de aluno bem sucedido.

Para Charlot, ndo ha pessoa que se dedique a busca do saber sem manter uma certa relacéo
com o mundo, que vem a ser, a0 mesmo tempo, e por isso mesmo, uma relagdo com o saber.
Sustentado nas definicdes de Monteil (apud CHARLQOT, 2000, p. 61), Charlot diferencia saber de
conhecimento. Este ultimo € intransmissivel e subjetivo, € resultado da experiéncia pessoal ligada a
atividade do sujeito provido de qualidades afetivo-cognitivas. Ja o saber encontra-se sob primazia da
objetividade, € uma informacdo que se apropria, desvinculada de uma subjetividade que a interprete,
¢ um “produto comunicavel”, podendo ser uma “informacdo disponivel para outrem”, portanto
transmissivel. Embora Charlot faca essa diferenciacdo, neste trabalho estaremos utilizando a palavra
conhecimento como sinénimo de saber.

Dessa forma entdo, o trabalho de Charlot trata da relacdo do aluno com o saber no processo
de aquisicdo do conhecimento. Para ele, as relacGes epistémicas, de identidade e social sdo
indissociaveis e influenciam nas atitudes e na maneira de o estudante atuar durante o processo de se
relacionar com o saber. Entendemos que a compreensao da problematica da utilizacdo ou ndo das
atividades experimentais em Fisica se insere numa relacdo com o saber profissional. Esse saber, por
sua vez, faz necessaria a referéncia a historia de vida do profissional, a sua perspectiva de vida, as
expectativas, a imagem que quer ter e passar de si e que influenciam a tomada de decisdo sobre sua
profissdo. Para os interesses deste trabalho, tomaremos estas situacfes como relacdo do individuo
consigo mesmo, com o Eu. Dessa forma, entdo, por meio da interacdo do professor com sua historia,
com suas expectativas, com as suas referéncias e com a sua concepcao de vida (relacdo com o Eu),
podemos perceber qual é o seu comprometimento com o seu trabalho e, conseqiientemente, qual é o
grau de engajamento desse individuo no mesmo. Podemos conhecer sua motivacdo, qual vinculo
profissional mantém com a sua atividade, o que o esta mantendo ali, naquela situacao etc.
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Uma outra dimensao bastante importante na analise da relacdo do professor com o saber
profissional refere-se a relagdo com o Outro. Nesta relacdo, estd em cena o convivio do professor
com os outros professores colegas de profissdo, com os alunos e com 0s membros da direcdo do
colégio. Enfim, com todas as pessoas que estdo direta e indiretamente ligadas ao ambiente de
trabalho, como, por exemplo os pais de alunos. Todavia, assim como na descricdo de Charlot
(2000), o Qutro é aquele que me ajuda a aprender a matéria, que me mostra como desmontar um
motor ou auxilia a implantar um experimento, aquele que eu detesto ou admiro, Sdo 0s meus pais ou
meu patrdo que me atribui missdes, é a circunstancia, como por exemplo, a dire¢do do colégio que
me coage agir de determinada maneira.

Conforme Charlot (2000), a relagdo com o saber profissional se traduz igualmente, numa
relagdo com o conhecimento, que representa a dimensao epistémica. Nesse caso, essa relacdo vai
além da relacdo epistémica com a disciplina ensinada, no caso a Fisica, mas inclui principalmente
uma relagcdo com o conhecimento pedagdgico em que constaria a relacdo do professor com o ensino,
com a aprendizagem e com a concepcdo de escola e de educagdo num sentido mais geral. Entdo, as
questBes referentes a relacdo com o conhecimento em Fisica e em Educacdo, que constam neste
trabalho, denominaremos de relagdo com o Mundo.

Com base nas reflexdes anteriores, faz sentido, entdo, pensar em um profissional atuante,
sujeito as trés dimensdes que foram descritas por Charlot. Sendo assim, por acreditarmos que as
relagbes com o Mundo, com o0 Eu e com o Outro sdo fundamentais para a relagdo com o saber
profissional, decidimos efetuar este paralelismo com o trabalho de Charlot a respeito do fracasso
escolar.

Na figura abaixo, mostramos um esguema que sintetiza a correlacdo entre o saber
profissional e as atividades experimentais.

A partir da figura, percebemos que as
dimensbes Eu, Outro e Mundo envolvem e,
conseqlientemente, compdem o saber profissional
presente no cotidiano do professor de Fisica. No ndcleo
central da figura, temos a interacdo existente entre o
saber profissional e as atividades experimentais,
estando essa diretamente dependentes da forma como
wsnacsosaswacses | @S tr@S dimensdes se relacionam com o saber
oo waese | profissional do professor. As setas ligando cada uma
das dimensdes ilustram a indissociagédo existente entre

o Eu, o Outro e o Mundo.
METODOLOGIA

Na presente pesquisa, as informacdes coletadas foram extraidas de um grupo de professores
do ensino médio da cidade de Londrina. Este grupo era formado por um total de cinco professores
com formacdo na licenciatura e no bacharelado em Fisica e também com variada experiéncia no
magistério. Os professores que fizeram parte da pesquisa, obrigatoriamente, estavam lecionando a
disciplina 9e Fisica. Esta amostra utilizada por nds é caracterizada como do tipo ndo probabilistica
voluntaria-.

! Esta amostra faz uso de uma populagdo voluntaria que se encontra com um certo grau de proximidade com o
pesquisador. Enquanto que, as pessoas que se encontram num grau menor de relacionamento com o pesquisador tém
chances menores de serem convidadas a participar da pesquisa.
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Os professores participantes atuam em instituicGes publicas e privadas e estardo sendo
denominados pelos seguintes pseudénimos: Julio, Magda e Pedro.

O professor Julio atua em trés colégios da cidade de Londrina e possui cerca de quarenta
horas semanais de carga horéaria. Jalio ja atua na profissdo por um periodo de cinco anos e, além da
licenciatura em Fisica, também possui o curso de especializacdo no Ensino de Fisica. Magda atua
em dois colégios de Londrina e com carga horaria semanal de quarenta horas semanais. A
professora atua no ensino ha trés anos, possui o curso de graduacéo e estava para concluir o curso de
especializacdo em Ensino de Fisica. J& o professor Pedro, além da formacdo na licenciatura em
Fisica, também possui a formacdo de bacharel em Fisica e de engenheiro civil. Atualmente esta
cursando a especializacdo no Ensino de Fisica. Pedro atua hd doze anos como professor no ensino
médio e possui uma carga horéria semanal de quarenta horas e atua em apenas um colégio
londrinense.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semi-estruturadas que foram gravadas
na forma de audio. A escolha deste tipo de entrevista se deve ao fato de ela ser composta por um
conjunto de perguntas que orientam o entrevistado para o tema desejado pelo pesquisador, mas sem
impor opcdes de resposta. Logo a seguir, sdo mostradas as questdes numa tabela, onde é apontada
também a dimensdo (Eu, Outro e 0 Mundo) que estamos concentrando tais questdes.

Perguntas Eu Outro Mundo
1) Ha quanto tempo vocé atua na atividade docente? Questdo de carater geral.
2)Qual é a sua formacdo? Vocé possui outros cursos? X X

3) Qual era a sua relacdo com a Fisica e com as X X
outras matérias no ensino médio?

4) Porque escolheu o curso de Fisica? X X X
5) Se houve um outro curso como primeira 0pcao,
como anda (hoje em dia) a relagdo com esta opg¢édo?
O professor ainda tem interesse nesta carreira?

6) O que te levou a optar pela habilitacdo de
licenciatura em Fisica?

7) Como € que foi a sua relacdo com o curso durante
o0 periodo da graduacdo? Alguma vez vocé pensou
em trocar de curso? Por qué? Porque continuou no X
curso? Ele preencheu as suas expectativas?

8) Na sua opinido, como foi a sua formacdo na
licenciatura em Fisica? O que € que vocé tem a me
dizer a respeito? Ele preencheu as suas expectativas?
9) Como foi o inicio de sua carreira como professor?
Teve dificuldades? Esta o influenciou na sua pratica
cotidiana de sala de aula?

10) Na sua pratica cotidiana de sala de aula, vocé
costuma fazer uso de atividades experimentais?

11) Quais as razdes que o levam a utilizar ou nédo
atividades experimentais no ensino de Fisica?

12) O seu curso de graduacao, de alguma maneira, 0
incentivou ou valorizou o uso das atividades X
experimentais no ensino de Fisica?

13) Qual é a sua expectativa a respeito das atividades

X X
Questdo de caréater geral

X X X
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experimentais para o ensino de Fisica? Quais sdo as X X
razGes que te levou a pensar nisto?
14) Vocé gosta de realizar atividades experimentais?
Como vocé elabora as suas atividades experimentais? X
Que sentido elas tém para vocé?
15) Vocé como professor (a), qual é a imagem que
voceé tem de si?
16) Vocé tem algum projeto futuro para a sua
profissdo? Qual seria?
17) Qual é a sua relacdo com os seus alunos? Vocé
tem algo a me dizer a respeito disto? X
18) Qual é a sua relagdo com os membros da direcéo
do colégio? Vocé tem alguma coisa para falar a X
respeito disto?
19) Qual é a sua relagdo com o grupo de professores
que trabalham junto com vocé? Vocé tem algo a X
dizer?
Essas perguntas foram elaboradas com base no trabalho de Charlot, descrito na segéo
anterior.

ANALISE DOS DADOS?

PROFESSOR JULIO

Ele esteve relatando que gosta de fazer uso de atividades experimentais com seus alunos e
costuma fazé-la “...gosto (de atividades experimentais) e na medida do possivel...eu sempre procuro
fazer aulas experimentais com eles (os alunos)...” e tem suas razdes para isso “...eu acho que é
importantissimo...o aluno fica duas vezes mais ligado...ele acaba vivenciando uma realidade e isso
fica na cabeca do aluno...”. No entanto, o que foi afirmado pelos seus alunos é que o professor ndo
tem o costume de empregar tais atividades. Suas aulas se resumem na exposicdo de conceitos e
resolucdo de exercicios.

O néo uso das praticas empiricas pode comecar a ser compreendido a partir da histéria de
Julio, momentos antes de ingressar na licenciatura em Fisica. Ele descreveu que o seu interesse
sempre foi pela Engenharia “...eu queria fazer engenharia, prestei o vestibular duas vezes para
engenharia, em nenhuma delas eu consegui passar, ai eu resolvi partir para a Fisica...”. Esse
interesse se mostra tao presente em Julio, que mesmo depois de ter concluido o curso de graduacao e
a especializacdo, ele ainda pensa em cursa-lo “...eu tive tendo vontade (atualmente) de fazer
engenharia de novo, eu iria dar aula s6 a noite e durante o dia eu faria o curso de engenharia...”. Ja
com relacdo a Fisica, Jalio ndo demonstrou possuir um interesse grande como com a Engenharia
“...no segundo grau eu comecei a gostar de Fisica...”; “...eu estudei tanto para a recuperacao (em
Fisica) que eu acabei pegando gosto pela matéria...”. Conquanto afirme que existe o gosto pela
Fisica, Julio deixa algumas evidéncias que demonstram que as coisas ndo sdo bem assim
“...desanimado (durante a graduacdo) eu até fiquei com o curso...(mas) eu ja estou no curso eu nao
vou largar”. Dessa maneira, notamos que os planos do professor had bastante tempo privilegiam a
Engenharia. Essa proximidade com o referido curso demonstra que a existéncia da relagéo do Eu de

2 A anélise ira privilegiar as dimensées do Eu, Outro e Mundo que influenciam o saber profissional na utilizagdo ou n&o
das atividades experimentais. Os nomes mencionados sao ficticios.
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Julio, se encontra na Engenharia e ndo no magistério em Fisica. J& no que se refere a opcéo por
licenciatura, Jalio diz o seguinte: “...para mim, a licenciatura seria 0 meio mais rapido de eu ganhar
dinheiro...”. Nesta sua Ultima afirmacdo, temos bem evidente uma relacdo com o Eu e a licenciatura,
que passa pela busca de uma situacdo de garantia financeira. Ou seja, o professor mantém uma
relacdo de identidade com uma profissdo que faca com que ele ganhe dinheiro. No entanto, o
professor deixa claro que o magistério ndo é esta profissdo “Eu acho que na situacdo atual, eu me
sinto um pouco descontente com o salario, se o salario fosse um pouco maior eu ndo deixaria de ser
professor, ndo. Mas visando uma situacdo financeira melhor, eu acho que sé com aula eu ndo
pretendo ficar para o resto da vida, ndo”. Essa declaracdo de Julio reforca a conclusdo de que ele
ndo tem relacdo com o Eu e o magistério em Fisica, que se encontre no prazer de ensinar, no gosto
pela Fisica e na satisfacdo em transmitir o conhecimento aos seus alunos. O que acontece com Julio
é que a relacdo com o Eu (visar uma profissao rendosa) que ele mostrou possuir, quando optou pela
licenciatura, ja ndo se encontra mais presente. Atualmente ele procura outra profissdo que satisfaca o
seu desejo e da a entender que a Engenharia é tal profissao.

Com base nesses relatos todos, podemos afirmar que, a relacdo do Eu de Julio é com a
Engenharia, passando ela ou ndo pelo desejo de alcancar a estabilidade financeira. Essa situacao
demonstra que sua procura é também pelo conhecimento em Engenharia. Sendo assim, Julio possui
uma relacdo Eu-Mundo pelo referido curso, um interesse pelo conhecimento em Engenharia que é
resultado de uma identidade mantida por esse curso.

Quanto a sua opinido sobre o conteddo ofertado pela licenciatura em Fisica, Julio descreveu
que, de uma maneira geral, gostou do curso, mas esse gostar se interpreta como referindo-se ao
conhecimento em Fisica que tem uma proximidade com sua area de interesse e ndo com o
magistério em Fisica. No que se refere a relagdo com o Outro, notamos que Julio descreve a
imposicdo da direcdo do colégio para o cumprimento do programa, como a razao que o limita na
utilizacdo das atividades experimentais “...eu acho o seguinte, sdo poucas aulas por semana, para
vocé, por exemplo, dar uma aula experimental por més...”; “...sendo vocé ndo consegue vencer a
grade que os caras lhe impdem...”. Isso acaba evidenciando uma relagdo com o Outro que se
manifesta por meio da exigéncia da direcdo do colégio no cumprimento do calendario escolar.
Embora o professor tenha descrito isso como um comportamento adotado pela dire¢do dos colégios
onde atua, essa afirmacdo ndo € verdadeira, visto que o professor Pedro (serd analisado
posteriormente) que trabalha em um colégio comum a ele e a Julio, tem o costume de fazer uso das
praticas empiricas. Dessa forma, a justificativa empregada pelo professor Julio pode ser classificada
como o ja tradicional discurso da falta. No entanto, com a auséncia de relagdo do Eu-Mundo-Outro e
a licenciatura em Fisica, mostrada pelo professor, dificilmente Julio faria uso de atividades
experimentais, mesmo tendo a sua disposi¢cdo uma carga horaria maior. O professor esta interessado
mesmo é com o financeiro e ndo com a possibilidade de proporcionar aos seus alunos um verdadeiro
ensino de Fisica. As evidéncias mostradas anteriormente nos levam a pensar que Julio mantém uma
relacdo com o Eu-Mundo que é com a Engenharia. Ndo obstante, mesmo Jalio amparar suas razoes
para a ndo utilizagdo das atividades experimentais no Outro que se evidencia no sistema educacional
vigente (pouca carga horaria para cumprir o programa), o que nds notamos é que esta faltando ao
professor uma relacéo profissional com a licenciatura em Fisica. Sendo assim, a ndo utilizagéo das
praticas empiricas é resultado de uma auséncia de relagdo Eu-Outro-Mundo e a sua atividade
profissional no magistério em Fisica. Essa auséncia de relacdo faz com que a consciéncia, mostrada
pelo professor, sobre a importancia das atividades experimentais no ensino de Fisica, esteja somente
no dominio da retdrica.

PROFESSORA MAGDA
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A professora Magda declarou que gosta das atividades experimentais e atribui a elas a funcédo
de motivar os alunos para a aprendizagem dos conceitos. Contudo a professora afirma que nédo faz
uso deste tipo de atividade com seus alunos. A analise de sua relacdo com o saber profissional
possibilitou-nos ver que o seu interesse inicial foi pela Matematica “...na verdade, eu queria fazer
Matematica, mas eu decidi pela Fisica”. Nota-se no entanto, que o que acabou acontecendo foi que
ela mudou de idéia “...eu fiz Fisica e estava menos concorrido também...”; “...desde o comeco a
intencdo ndo foi fazer a licenciatura, eu tinha que trabalhar, ai por isso eu fazia a noite”; “...eu
gostaria de ter feito o bacharel (em Fisica)...”. Pelas declaragdes da professora, fica claro que ela
ndo tinha nenhuma intencéo de ser professora e, muito menos, uma proximidade com a licenciatura
em Fisica. Isto pode ficar mais evidente com o seguinte comentario “...se eu pudesse trocar por uma
outra atividade que ganhasse a mesma coisa, eu trocaria”. O que ficou patente é que ela teve um
interesse pela Matematica e pelo bacharelado em Fisica, ou como ela propria disse: “...eu gostava da
parte Matemética da Fisica...”. Sendo dessa maneira, podemos concluir que ndo existiu e nem
existe uma real vontade de atuar em sala de aula, o que reflete uma néo relacdo com o Eu e o
magistério em Fisica. Um outro fato que reforca essa afirmacdo é reparado na atitude de ndo
manifestar prazer por lidar com alunos, por participar do processo de aprendizagem desses “...a
educacdo chegou num ponto em que os alunos ndo querem nada com nada, o que eles querem &
liberdade...o professor tem que fazer de tudo para prender a atencdo do aluno...sendo vocé nao
consegue ensinar a matéria”.

Anteriormente, notamos que o interesse de Magda era cursar Matematica, no entanto acabou
fixando-se no curso de Fisica. Isso aconteceu devido a influéncia de um professor que ela teve no
ensino médio “...na verdade por causa de um professor que eu acabei gostando e ai eu acabei
fazendo Fisica por isso”. Magda estabeleceu uma relacdo de admiracdo pelo Outro (professor) e o
resultado disso foi a sua escolha pela Fisica. A respeito de sua relagdo com o Mundo, ela possui uma
ligacdo com o conhecimento de bacharel em Fisica. Uma relagdo com um tipo de conhecimento que
é indissociavel de uma identidade com o dado curso (relagdo Eu-Mundo). Sendo assim, seria de
esperar que Magda possuisse uma intimidade com os conhecimentos em Fisica. Todavia ndo foi o
que aconteceu; a professora chega a assumir diversas vezes que tem dificuldades com os
conhecimentos basicos em Fisica “...tem-se que passar 0s conceitos para os alunos de forma que
fique claro para eles e é complicado vocé, por exemplo, falar de velocidade e aplicar isto no dia-a-
dia”; “...muitas vezes a gente ndo sabe direito o que a gente esta falando, a gente s6 resume para
ndo passar cardo, mas a gente ndo tem pleno dominio da coisa”. Dessa forma, somos levados a
afirmar que, nem uma relagdo com o conhecimento em Fisica Magda mostra possuir. Magda utiliza
o discurso da falta (falta de tempo e de incentivo financeiro) para justificar a sua nao utilizacdo das
atividades experimentais. No entanto, ela mesma cai em contradigdo, afirmando em outro momento
da entrevista, que a utilizacdo das praticas empiricas s6 depende dela “...a questao da utilizacao das
atividades experimentais esta relacionada comigo mesmo”.

De acordo com o descrito, fica claro que a professora Magda ndo possui uma relacdo do Eu
com a atividade profissional que ela exerce. Além disso, ndo demonstra ter uma relagdo com o
Mundo, pois ndo evidencia a existéncia de uma base de conhecimento na licenciatura em Fisica.
Uma prova disto é que ela que o seu interesse por algumas disciplinas foi pequeno, o que acabou
refletindo no reduzido aproveitamento delas “...enquanto aluno, a gente ndo aproveita como deveria
e eu posso dizer que meu aproveitamento nestas disciplinas foi minimo...”. De uma maneira geral,
pode-se afirmar que o seu vinculo com o conhecimento em Fisica foi fraco, devido a falta de
afinidade mostrada com o curso. O curso de Fisica ndo era um desejo que necessitava ser satisfeito.

Com relacdo ao ndo uso das atividades experimentais, isto € um resultado perfeitamente
entendido, visto que a professora ndo apresenta em, nenhum momento, relagdo com o Eu-Outro-
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Mundo, na qual se possa identificar uma atuacdo, em sala de aula, propicia para a realizacdo dessas
atividades.

PROFESSOR PEDRO

Pedro é um professor que diz fazer uso das préaticas empiricas “...6 0 que eu mais gosto de
fazer...”; *...6 um prazer fazer isto...”; “...eu utilizo menos do que gostaria, as vezes pelo acumulo de
atividades, vocé ndo tem tempo de montar um experimento...”. Os seus alunos afirmaram que as
aulas sdo um misto de exposicdo de conceitos, resolucdo de exercicios e demonstracdes
experimentais. Além de assumir que gosta das aulas experimentais, ele também acaba relatando o
porqué desse sentimento “...0s experimentos ddo sentido e significado ao conteudo...”; “...0 aluno
ele consegue, ndo aprender a teoria, mas ele consegue relacionar aspectos da teoria com o que ele
estd vendo ali na frente dele...”; “...0 sentido é ilustrar a teoria, sempre o ludico...”. As passagens
anteriores sdo um testemunho inequivoco de uma relagdo com o Eu do professor e as atividades
experimentais. Na analise da historia do professor Pedro, nota-se que ele teve como motivacdo para
a escolha do primeiro curso (engenharia), o desejo de alcancar uma posicdo de garantia financeira
“...por ndo ter opgdo (de curso) e na UEL s6 tinha engenharia e também eu pensava em ganhar
dinheiro depois, né...”. Ou seja, a relagdo com o Eu e a profissdo de engenheiro foi determinada pela
questéo financeira.

Devido ao fato de Pedro ndo ter uma identidade com a engenharia, anos mais tarde ele
migrou para o bacharelado em Fisica “...a engenharia foi um erro que eu cometi, ndo se encaixa
nem com o meu bidtipo nem com a minha filosofia de vida...”. A sua vinda deveu-se ao incentivo de
um professor do Departamento de Fisica “...um professor do departamento de Fisica me convidou
para vir fazer o curso de Fisica...ai eu vim fazer o curso...”. Além da influéncia do professor, sua
alocacdo na Fisica é o reflexo de um gosto pela disciplina, que ele afirma ter desde os tempos do
ensino médio “...eu sO sabia que eu gostava de Fisica e Matematica (no ensino médio)”; “...eu
queria estudar Fisica (no bacharel) porque eu gostava de Fisica...”. Dessa forma, a obtencdo do
grau de bacharel em Fisica foi devido a uma relacdo com o Outro (professor incentivador) e
principalmente com o Eu (gosto pela Fisica). Anos mais tarde, Pedro se encontrou numa situagdo em
que precisava trabalhar para se sustentar. Através de conselho dos seus amigos, comecgou a atuar em
sala de aula. Ele iniciou a profissdo por meio de uma relagdo com o Eu que visava ganhar dinheiro
para seu sustento e também pela relacdo com o Outro (amigos incentivadores).

N&o obstante demonstrar possuir uma histéria com alguns desencontros, desde a sua primeira
opcao por um curso até a entrada no mercado de trabalho, Pedro demonstrou estar feliz com sua
profissdo “...a licenciatura é minha profisséo, dar aula é minha profissdo...”; “...é minha profisséo,
eu me sinto realizado, no sentido de fazer o que gosto..”; “...0 bacharel no sentido de pesquisa
tedrica (hoje em dia) € o meu hobby...”. Com esses argumentos, é possivel demonstrar que esse
professor possui uma relacdo com o Eu e o saber profissional. Além disso, em outro momento da
entrevista, Pedro apresenta a satisfacdo em ensinar o aluno, como sendo também, a causa desse
sentimento de realizacdo profissional “...prazer de construir alguma coisa, de montar alguma coisa
e com isso poder demonstrar principios e fenémenos fisicos (aos alunos)...”.

Treze anos depois do inicio na profissdo, Pedro retorna a Universidade para fazer a
licenciatura em Fisica, por vontade de permanecer na profissdo “...eu fiz ndo porque eu queria, mas
sim porque eu ndo poderia continuar dando aula. A especializagéo eu estou fazendo porque a
profissdo exige também”. O que aconteceu com Pedro foi que, por exigéncia do Outro, (legislacdo
educacional) ele se viu numa situacdo de ter que voltar a estudar, pois, caso contrario, ele poderia
perder o emprego que tanto preza.

No que diz respeito a sua relacdo com o Mundo, o professor mostrou possuir uma boa base
de conhecimento em Fisica e 0 que, por ventura, ndo dominar, ele se mostrou interessado em ir
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procurar “...eu ndo estou preparado para qualquer coisa, mas eu estou preparado para ir buscar...o
mais importante € ir buscar a informagao”. Esse interesse € reflexo de uma relagdo Eu-Mundo que o
professor mantém com a licenciatura em Fisica. I1sso pode ser reforcado pelo sentimento de prazer
que o professor tem ao ensinar ciéncia “...(eu desejo transmitir aos alunos) a imagem e o gosto pela
ciéncia, 0 gostar de mexer com a natureza”. Com relacdo aos conhecimentos pedagdgicos, Pedro
mostra ter uma suposicao intuitiva de como deve atuar em sala de aula, para que seus alunos éxito
na aprendizagem. Notamos isso nas seguintes declaragdes do professor “...(eu passei a) ver que ele
(o aluno) ndo aprendia nada na forma tradicional ou se aprendia, ndo lembrava de nada....mas o
que mais me levou a mudanca (de passar a inserir as atividades experimentais no ensino) foi o
aluno...”; “..a transposicdo didatica foi aparecendo com o tempo (antes de ingressar na
licenciatura)...”; “...tinha que ter outros mecanismos para fazer o aluno entender, ai eu comecei a
usar o lado ludico, as brincadeiras”.

Sendo assim, o professor Pedro possui uma relagdo com o saber profissional de licenciado
em Fisica que passa pelas dimensGes Eu-Mundo, e que lhe possibilita atuar em sala de aula de
maneira comprometida com sua profissdo. Isso faz com que ele supere algumas situacOes
indesejaveis e trabalhe com seus alunos as atividades experimentais.

Vale a pena lembrar que o professor Jalio (que trabalha numa escola comum a ele e a Pedro)
também esteve descrevendo a falta de equipamentos como razdo para 0 ndo uso das atividades
experimentais. No entanto, tivemos concluindo que Jalio tem uma relacdo profissional com a
Engenharia e isso seria 0 motivo da ndo utilizacdo das préaticas empiricas. Pela comparacdo desses
dois professores, podemos concluir com mais evidéncia que o fator decisivo na utilizagdo dos
experimentos é mesmo a relacdo com a profissao e ndo com a posse de condi¢bes favoraveis (infra-
estrutura, tempo disponivel, bom salério).

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme vimos pelos dados coletados, percebe-se que o objetivo proposto pode ser
satisfeito. O referencial charlotiano permitiu-nos fazer uma nova leitura da questdo do emprego ou
n&o das atividades experimentais.

A anélise dos dados possibilitou-nos ver que os professores que ndo fazem uso de praticas
empiricas ndo tinham uma proximidade com a Fisica e nunca planejaram fazer licenciatura com o
intuito de dar aula. Como consequéncia dessa falta de identidade eles até chegaram a pensar em
mudar de curso e também demonstraram estar dispostos a mudar de profissdo a qualquer momento.
Enfim, os professores que ndo fazem uso das préaticas experimentais mantém uma relagdo com o
saber profissional ndo relacionado com a licenciatura em Fisica, mas sim relagdes com outras areas
académicas (como, por exemplo, a relacdo de Julio com a engenharia). Dessa forma, ndo € o fato
dos professores Julio, Magda e Waldir terem a sua disposicdo uma boa infra-estrutura, um bom
salario e tempo disponivel, que vai fazer com que eles apliqguem atividades experimentais. O que
esta faltando é uma relagdo com o Eu-Outro-Mundo condizente com a profissdo, que os leve a ter
um verdadeiro compromisso com o que fazem. A maior evidencia disso € o fato de o professor
Pedro (que também fez queixas de falta de infra-estrutura e de baixo salario) fazer uso das praticas
empiricas. No entanto, a relagdo com o saber profissional que Pedro demonstrou ter com a profissdo
Ihe permite ndo s6 superar essas situacdes, como também outras relacionadas ao conhecimento
pedagdgico.
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