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Resumo

Analisamos interacdes discursivas na roda de Ciéncias do Pré-Jovem Urbano na cidade de
Vigia de Nazaré-Para-Brasil, na qual professora e alunos conversaram sobre problemas
ambientais do local onde moram. A sequéncia didatica que culminou com a roda de conversa
foi testada como metodologia da Educagdo Patrimonial Ambiental por um pesquisador do
Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas da UFPA. Os didlogos construidos sao
discutidos de acordo com as categorias de Monteiro e Teixeira (2004) e estudos de
Representacdes Sociais de Problemas Ambientais (MAZZOTTI, 1997). Mostram a tentativa
de superar uma visdo sociocéntrica para uma perspectiva socioambiental na qual os sujeitos se
identificam como ambiente. Os resultados sugerem que a utilizacdo de recursos discursivos
pelo professor pode contribuir significativamente para o processo de argumentacdo dos
alunos. Apontam a Roda de Conversa Ambiental como legitima metodologia de ensino e
aprendizagem para construcdo de significados e identificagcdo dos alunos com o ambiente.

Palavras chave: interacdes discursivas, roda de conversa, educacéo patrimonial
ambiental, representacdes sociais, educacédo em ciéncias

Abstract

Analyze discursive interactions in the wheel of Sciences Pro-Youth in Urban City Vigia de
Nazareth-Para-Brazil, in which teacher and students talk about environmental problems of
where they live. The instructional sequence that culminated with the conversation wheel was
tested as a method of Heritage Education Environmental researcher for a Master of Education
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in Science and Mathematics UFPA. The dialogues constructed are discussed according to the
categories of Monteiro and Teixeira (2004) and studies of social representations of
Environmental Problems. Show the attempt to overcome a vision for a sociocentric
environmental perspective in which subjects identify themselves as environment. The results
suggest that the use of discursive resources the teacher can contribute significantly to the
reasoning process of students. Point the wheel Environmental Conversation as legitimate
methodology of teaching and learning to construct meaning and identification of students
with the environment.

Key words: discursive interactions, wheel conversation, heritage education
environmental, social representations, science education

A Escolha pelas Representacdes Sociais de Problemas Ambientais
para a Analise dos Significados na Roda de Educacao Patrimonial
Ambiental

A necessidade de manter o patrimdnio ambiental da cidade de Vigia de Nazaré conservado e
acessivel para as novas geracfes nos fez perceber que um dos caminhos mais exequiveis para
este intento, além da continuidade dos estudos e pesquisas, € por meio da discussdo ampla
sobre os problemas ambientais dos moradores da comunidade compartilhadas na educagéo
formal e ndo formal, caracterizando o que defendemos se constituir objeto e tarefa da
Educacao Patrimonial Ambiental na Amazonia e no Brasil.

A Educacdo Patrimonial Ambiental é compreendida como:

O estudo de meio ambiente na perspectiva de Patrim6nio, inclui
caracteristicas biologicamente relevantes de um local ou regido,
caracteristicas culturais, 0s costumes, a lingua, as memorias, as
manifestagBes folcldricas e religiosas, as arquiteturas e construgBes, e “as
formas de ser e de existir” da populacdo humana que ali reside e interage
com o ambiente, da qual é parte e representante legitima, em suas interacdes
com os outros, dentro do ecossistema e da sociedade, simultaneamente.
(OLIVEIRA, SANTOS e SILVA, 2008, p. 2)

Em estudos sobre Representacdes Sociais de Ambiente em Vigia, a representacdo social
constitui-se numa forma de conhecimento individual que sé ocorre com o “outro”, no
momento em que ocorre a interacdo social. As representacGes sociais encontradas dizem
respeito ao universo de opinides construidas pelos individuos, em relagdo a sua cidade, de
acordo com a historia de vida de cada um (MOSCOVICI, 2003; BARROS, 2007).

Estd € uma das caracteristicas das representagdes sociais que nos permitiu analisar 0s
significados individuais e coletivos discutidos durante as interacdes dialdgicas na roda de
educacdo ambiental, que também é um momento de interacdo social, onde os problemas
ambientais do bairro, como objeto da discussdo, sdo colocados de acordo com a vivéncia
cotidiana de cada aluno.

As representacGes sociais sdo uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, tendo uma visdo préatica e concorrendo para a construcdo de uma realidade comum
a um conjunto social (JODELET, 1986 apud SA, 1993). Neste sentido, Santos, Oliveira e
Silva (2008), apoiados em Moscovici (2003), em estudo também realizado em Vigia, afirmam
que as representacdes sociais sdo a0 mesmo tempo, um “produto” do social e um processo de
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instituicdo deste social, tendo entre outras funcdes de elaboracdo, a de determinar
comportamento e comunicacao entre individuos.

Esta outra caracteristica da representacdo social foi usada para tentar compreender de que
forma os alunos tem consciéncia de que suas atitudes e préaticas sdo responsaveis pelo estado
de conservacdo ou degradacdo do ambiente em que vivem. A nossa concepc¢do de problemas
ambientais é a de que estes sdo entendidos como aquelas situacdes onde ha risco e/ou dano
social/ambiental, mas ndo h& nenhum tipo de reacdo por parte dos atingidos ou de outros
atores da sociedade civil face ao problema (CARVALHO E SCOTTO, 1995).

Nosso intuito neste estudo €, também, analisar possiveis representacdes do homem como
causador de desequilibrios mesmo num contexto onde ndo ha especificamente interesses
econdmicos para producgéo de lucros, ou seja, nas suas atividades domesticas e na convivéncia
familiar dos alunos, com seus vizinhos e amigos, 1a no local onde residem, seu ambiente mais
préprio e particular.

Reigota (2001), em estudos sobre representacdo social de ambiente, diz ser comum a ideia
que todas as atividades humanas levam a degradacdo ambiental. Para ele sdo comuns trés
tipos de representacdo social que compreende o meio ambiente:

Naturalista — O ambiente é sindbnimo de natureza intocada, onde 0s aspectos naturais
confundem-se com o0s conceitos ecologicos (nicho, habitat, ecossistema etc.).
Antropocéntrica — Visdo naturalista que evidencia a utilidade dos recursos naturais e
reconhece a interdependéncia entre elementos bidticos e abidticos e a acdo transformadora do
homem sobre os sistemas naturais, alterando o “equilibrio ecolégico”. Globalizante —
RelacGes reciprocas entre natureza e sociedade, destacando-se as interagdes complexas entre
0S aspectos sociais e naturais, como também os aspectos politicos, econémicos, filosoficos e
culturais.

De qualquer forma, seja pela ocupagdo urbana desordenada, como é o caso do lgarapé da
Rocinha, bairro que faz o entorno desta escola e onde moram muitos dos alunos desta roda de
conversa em andlise, ou por atividades econdmicas gananciosas, 0s homens responsaveis por
problemas ambientais sdo sempre “os outros” e as causas dos problemas sdo sempre
artificiais, ndo havendo uma identificacdo do homem como ambiente.

Mazzotti (1997) diz parecer existir neste ponto um sociocentrismo na responsabilizacédo pelos
danos causados ao meio ambiente, ou seja, a culpa é da sociedade, a culpa é dos empresarios,
a culpa é dos 6rgaos de fiscalizacdo, a culpa é dos moradores, a culpa é dos vizinhos, mas ndo
hé consciéncia do individuo, como ser social, da sua responsabilidade.

Mortimer e Machado (1996), se referindo a situacdes de conflito cognitivo em sala de aula,
dizem que o ensino ndo pode ser visto simplesmente como um simples processo de
equilibracdo que levaria a superacdo de concepcdes prévias e a construcdo de conceitos
cientificos. O reconhecimento e a superacdo de contradi¢fes passam necessariamente por um
processo de interacdes discursivas, no qual o professor tem um papel fundamental, como
representante da cultura cientifica. Assim aprender ciéncias é visto como um processo de
“enculturacdo”, ou seja, a entrada em uma nova cultura, diferente da do senso comum.

E exatamente este tipo de transformacio de pensamento, de valores e agbes, de
responsabilidade individual e coletiva, que tentamos fomentar nesta metodologia da roda de
conversa sobre problemas ambientais, é essa mudanga de visdo naturalista e sociocéntrica
para uma Vvisdo socioambiental, que as interatividades discursivas aqui realizadas pretendem
ajudar a construir.
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A Escolha pela Anélise da Interatividade Professor-Aluno na Roda
de Educacéao Patrimonial Ambiental

A evidéncia dos estudos voltados para os processos de constru¢cdo de conhecimento em
atividades educativas tem permitido um redirecionamento do olhar em pesquisa qualitativa
para a interatividade das relacGes professor-aluno e aluno-aluno, o que Colomina, Onrubia e
Rochera (2004) chamam de “salto tedrico e metodologico” provocado pelas ideias
cognitivistas e construtivistas. Para estes autores a mudanca da perspectiva processo-produto
para a interatividade, reconhece a influéncia educacional na construcdo progressiva de
sistemas de significado compartilhados entre professor e aluno, com transferéncia gradual do
controle do professor para os alunos, e fazem insignes as potencialidades que apresentam as
analises dessas interatividades.

Estes autores afirmam que os modelos construtivistas tém carater interpessoal e sociocultural,
por isso sdo muitas vezes definidos como sbcio interativistas, pois consideram como
componentes indissociaveis no processo da aprendizagem os fatores situacionais e
contextuais. Neles o ensino ndo é concebido como simples transmissdo de conhecimentos,
mas como um processo social, linguistico e comunicativo. O papel do professor construtivista
ou sdcio interacionista é estruturar e guiar a construcao de significados que os alunos realizam
em um ambiente complexo de atividade e discurso, ajustando suas ajudas e apoios em funcgéo
de como os alunos realizam tal construgéo.

Para a analise e compreensdo da atuacdo e falas argumentativas de professores e alunos em
torno de uma tarefa de aprendizagem como as rodas de conversa, decidimos utilizar as
categorias de Monteiro e Teixeira (2004), que em um estudo sobre conhecimentos fisicos em
aulas de ciéncias do ensino fundamental criaram um instrumento de analise que propiciou um
maior detalhamento das acdes do professor na busca por uma construcdo de argumentos mais
refinados e estruturados por parte de seus alunos, o que possibilitou uma compreensdo de
diferentes aspectos relacionados a interacdo em sala de aula. Assim, estruturam a tabela 1, que
resume as caracteristicas do discurso do professor, que podem indicar, com maior
especificidade, a categoria a qual ele pertence.

ARGUMENTACAO ARGUMENTACAO ARGUMENTACAO
RETORICA SOCRATICA DIALOGICA
Instigacéo

Contextualizacéo

Exposicao

Fornecimento de pistas
Remodelamento
Reespelhamento

Elucidacéo

Contraposicdo
Organizacdo
Recapitulacéo
Recondugéo

Fala avaliativa

Tabela 1: Caracteristicas das categorias do discurso do professor de Monteiro e Teixeira
(2004) inspiradas em Compiani(1996) e Boulter e Gilbert (1995).

Concordamos e reconhecemos a qualidade desta ferramenta de analise para pesquisas de
interatividade em sequencias didaticas, como a que nos propomos a fazer neste trabalho, por
isso resolvemos adoté-la para este estudo, considerando que nas interac@es dialdgicas existiu
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a participacdo efetiva da professora e dos alunos, e que no “calor” da discussdo, hd momentos
nos quais as assimetrias hierarquicas pareceram bastante diluidas, optamos por usar este
padrdo de analise para as interagbes professor-aluno, no entanto, em alguns momentos
constatamos que ele também se adequa a interagc6es aluno-aluno.

A principio, nos pareceu que o estudo da interatividade professor-aluno se justifica por
permitir avaliar se a roda de Educacdo Patrimonial Ambiental estd caminhando na direcdo
desejada e pela possibilidade de se conhecer as maneiras pelas quais as interagbes com 0s
colegas e com a professora contribuem para a constru¢cdo de conhecimento e ainda, pela
possibilidade de favorecer a reflexdo da professora com vistas ao aperfeicoamento da pratica.

METODOLOGIA

Neste estudo analisamos as Interagcdes Discursivas numa roda de conversa de uma sequencia
didatica, proposta como metodologia para a Educacdo Patrimonial Ambiental por um
pesquisador do Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematica do Grupo de Estudos em
Educacao Patrimonial Ambiental do IEMCI da UFPA, em acao conjunta com sua orientadora
e uma professora do Pr6-Jovem Urbano da Cidade de Vigia de Nazaré, que esta localizada na
regido nordeste do Para, a 97 Km da capital Belém, com area de 386,61 Km2 e populacgéo de
41.500 habitantes, onde ocorre a maior atividade de pesca do Estado. O cenario cultural conta
com igrejas e capelas de arquitetura lusitana do século XVIII, museus, mercados e pracgas, e
abriga intensa atividade religiosa e folclorica, como a tradicional Danca do Carimbo.

A sequéncia didatica foi composta por quatro aulas consecutivas, uma por semana, durante o
més de maio de 2009, numa turma de 25 alunos do projeto federal conhecido como Pro-
jovem Urbano da Cidade de Vigia de Nazaré-PA, em uma escola proxima ao Igarapé da
Rocinha, & noite, onde funcionam 5 turmas para atender a 158 alunos que pararam seus
estudos entre a 1% e a 8 série do ensino fundamental, com idade entre 18 e 29 anos. As aulas
foram fotografadas, gravadas em video e MP3 e os dialogos da roda de conversa foram
transcritos para as analises das interagdes discursivas.

As atividades obedeceram a seguinte ordem: Aula 1: Importéncia da identidade, documentos
histéricos e memorias para a vida social, historia, familia, vizinhos, amigos, escola, trabalho e
moradia; Aula 2: Leitura coletiva com discussdo de um texto com defini¢cbes de ambiente
natural, social, cultural e ambiente como patrimonio. Formacéo de equipes com alunos de um
mesmo bairro. Entrega de questionario sobre o texto para discussao na aula seguinte; Aula 3:
Discussdes sobre o questionario, em 4 grupos de 6 alunos de bairros diferentes. A professora
marcou a roda de conversa com as discussdes sobre o questionario respondido pelos alunos;
Aula 4: Realizacao da roda de conversa em forma de um circulo com os alunos e a professora
sentados em carteiras escolares.

Para analise dos dados adotamos as tabelas de Monteiro e Teixeira(2004) para a categorizacao
dos discursos professor-aluno. Também optamos por analisar a construcdo de significados
concomitantemente com o0s comentarios da discussdo da categorizacdo das interacOes
discursivas, baseados nas Representacfes Sociais de Problemas Ambientais, utilizando
autores como Mazzoti(1997), Reigota(2007), Carvalho e Scotto(1995) para discutir a
perspectiva “naturalista”, “sociocéntrica” e socioambiental, no discurso dos alunos e da
professora, e estabelecer possibilidades de sua superacdo tanto na interacdo discursiva durante
a roda, quanto para fundamentar e produzir possiveis mudancas nas atitudes dos alunos e
professor com 0 meio ambiente nas comunidades onde vivem, possivel nicho de acédo
ambiental, que é o objetivo maior da metodologia de Roda de Educagdo Ambiental.
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Resultados e Discussao

Categorizacao das Principais Interagcdes Discursivas Professora-Alunos

(12) Sheila- Tento levar o que discuto na escola para dentro do meu bairro e dentro da minha
casa. Relaciono o que aprendo sobre meio ambiente com 0 meu dia-a-dia. Porque se cada um
fizer a sua parte, podemos mudar o futuro do meio em que vivemos.(13) Professora- Alan,
tem alguma coisa a contribuir com a Sheila?(16) Professora- Tem? Coloca ai Paula.(17)
Paula- Na minha opinido é um verdadeiro descaso. Porque ndo ha valas, nem esgoto?
Algumas pessoas ndo coletam lixo e ndo cavam suas fossas.(18) Professora- Olha ai o
problema que a Paula ja nos deu, né... a questdo das fossas, das valas... Quer dizer, ndo sé a
convivéncia, né? Mas ela ta sentindo na pele aonde...o que estamos procurando. Preste bem
atencao, é a vivéncia de vocés. E o convivio de vocés.(19) Professora- Tem alguma coisa a
acrescentar Welesson? Nessa mesma primeira questdo. Tem alguém a acrescentar na fala da
Sheila com Paula.(21) Professora- Entdo vamos para a préxima questdo. Na sua familia e
vizinhanca existem conversas sobre meio ambiente? Dé exemplos destas conversas. Alan?...
Sheila?

A professora indica quem deve dar contribuicdo e o que deve ser feito, mesmo perguntando.
Entdo comeca a instigar os alunos a dar opinido (12,13 16, 18,19), como na argumentagédo
dialdgica, chegando a fazer um reespelhamento (18) caracteristico da argumentacéo socratica.
Mas ndo os deixa a vontade para se expressarem e passa logo para a proxima questdo (18 a
21), o que condiz mais com a argumentacdo retdrica na contextualizacdo. A aluna ja revela
levar a discussdo ambiental da escola para o local onde mora (12). Uma outra aluna fala do
descaso ambiental ja com sinais de sociocentrismo (17).

(39) Professora- Vamos la Sheila. Olha ai, na sua familia e vizinhanca... Vocés falaram
naquele dia. Vocés deram a contribuicdo de vocés naquele dia, ndo foi? Olha ai! Na sua
casa, familia e vizinhanga existem conversas sobre meio ambiente? Dé exemplos dessas
conversas.(41) Alan- ...Perto de casa ndo existe. Nao existe porque eu mesmo ja conversei
com a mulher la de perto. Ela fez um “munturo” que parece o “lixdo do Aurd”(professora
ri). No lado, no fundo do quintal de casa. Eu disse, porque a senhora nao tira. 1sso vai causar
uma doenga para o seu proprio filho ou pra sua filha. Ela disse ndo, por mim eu ndo t6 nem
vendo. Vai ficar ai mesmo. Se vocé tiver interessado tire. (42) Professora- E o qué que falta?
O qué que vocés acham? O qué que falta pra as pessoas ter outra visdo sobre esta questdo?
Deste problema, como vocé diz...com o teu vizinho.(43)Sheila- Ele fazendo a parte dele,
né?(44) Alan- Ela fazendo a parte dela, tirando o lixo. Que ali ele ta trazendo doenca néo so6
pra ela, nem pra familia dela, ela ta trazendo...(45) Wellesson- Mas ai tu vai fazer a tua
parte...Deixa teu vizinho (interrompendo o Alan)(46)Alan- N&o, mas eu fago...(46) Welleson-
Tu fazendo a tua parte...(Tentando continuar)(46) Alan- Eu faco, mas o lixo que ta ali...

A professora continua instigando (39, 42) e faz uma reconducdo (39), claramente ja na
interacdo dialdgica. Isto faz um aluno tomar a iniciativa e abrir o didlogo (41), logo seguido
por uma aluna (43), e por outro aluno (45). Os dois alunos entram em conflito o que mostra
que a professora conseguiu uma contraposicao (44, 45,46). A perspectiva sociocéntrica de um
aluno (41, 42) e de uma aluna (43) sobre o lixo entra em conflito com a socioambiental da
professora (42) e de um aluno (45), que instigam a mudanca de visao (42).

(110) Professora-: Vocé se percebe como meio ambiente? Porque é muito facil jogar pedra
nos outros, dizer que o outro € culpado.(111) Maria- Professora, eu pego o lixo la de casa e
so faco jogar pro quintal e cai la pro mato, 14 atras de casa, perto de um igarapezinho, que
tem outras casa la...(113) Vanessa- (ao lado) A minha casa é no fundo da casa dela!(todos
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riem) (114) Alan- O, ta prejudicando elal...(Bem enfatico)(115) Professora- Porque se é ela
que ta depois do mato, tu ndo té prejudicando so ela, tu ta prejudicando a ti mesmo...

A Professora continua instigando e contrapondo em sua propria fala(110) para conseguir uma
nova elucidacdo. Alunos entram na discussdo(111). Uma nova aluna entra na discussao para
se contrapor a colega(113), o que se torna engracado e mostra uma contradicdo ou incoeréncia
dessa colega(114).A professora consegue uma fala avaliativa(115). No momento todas as
subcategorias da argumentacdo dialdgica foram atingidas, o que pode permitir uma
aprendizagem altamente significativa. A visdo sociocéntrica fica bem caracterizada nas
falas(111, 113) de uma vizinha que confessa jogar o lixo no quintal da outra como se ndo se
desse conta. Comeca a surgir a questdo da identificagdo com o ambiente na pergunta da
Professora(110, 115)) e na do aluno(114) ha um forte teor de sociocentrismo ainda.

Categorizacfes do discurso da Professora

ARGUMENTACAO RETORICA

Exposicéo Contextualizacao

Né&o houve 1,2,34,56,7,8,09,10, 18, 21
ARGUMENTACAO SOCRATICA

Fornecimento de Pistas Reespelhamento Remodelamento Elucidacéo

65 22, 57, 60, 68, 102 60 80, 82, 84, 86, 88

ARGUMENTACAO DIALOGICA

Instigacéo Contraposi¢do | Organizacdo | Recapitulacdo | Reconducdo | Fala Avaliativa
12, 15, 18, 44, 45, 46, 80, | 60, 125 125 39, 47, 55, 115

19, 21, 42, 82, 84, 86, 88, 72,74,76, 78

47, 86, 102, 110

110, 121

Tabela 4- Categorizacdo do discurso da Professora conforme Monteiro e Teixeira (2004).

Nas interacOes dialogicas percebemos atitudes gerais de aprendizagem Uteis para repensarmos
nossas praticas educacionais de acordo com o0 sociointeracionismo e a perspectiva
socioambiental (MAZZOTI,1997; REIGOTA, 2001; CARVALHO E SCOTTO,1995).

As interacdes dialdgicas na roda de conversa ocorreram, quase que totalmente, dentro das
Argumentacdes do tipo Socraticas e Dialogicas, com um minimo de Argumentacdo Retorica.
Mesmo assim ficou claro que todas as formas de argumentacdo foram utilizadas. Isto parece
sugerir que o Professor que utiliza diferentes recursos discursivos acaba contribuindo mais
significativamente para o processo de constru¢cdo de argumentos por parte dos alunos
(MONTEIRO; TEIXEIRA, 2004; MAZZOTTI,1997, MORTIMER E MACHADO, 1996).
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CONCLUSOES

A Roda de Conversa Ambiental se apresentou como legitima metodologia de ensino e
aprendizagem para construcdo de significados em Educacdo Ambiental e no processo de
construgdo da Identificagdo dos alunos com o ambiente. As Interagdes Discursivas do tipo
Argumentacdo Socratica e Dialdgica tornaram ténues as assimetrias hierarquicas entre
professora e alunos, principalmente em momentos onde ocorreu intensa atividade dialogica,
com varios alunos e a Professora participando livremente. Desta forma, as possibilidades de
éxito desta metodologia que culminou com a roda de Educacdo Patrimonial Ambiental para
preparar novas formas de repensar a mudancga da perspectiva sociocéntrica para a perspectiva
socioambiental, sdo animadoras e devem ser investigadas com mais profundidade.
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