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Resumo

A partir da andlise do processo de construcdo de uma proposta de aula sobre 0 tema energia,
realizada no contexto do Programa de Qualificacdo de Docente e Ensino de Lingua
Portuguesa no Timor-Leste (PQLP), este trabalho tem como objetivo delinear suas condi¢fes
de producdo, com o intuito de problematizar contextos de formacdo de professores como
ambientes coletivos de aprendizagens, que podem levar em conta as questdes de saber e de
poder, além das diretamente vinculadas aos cenarios de formacdo inicial, de todos os
participantes do programa, sejam eles professores formadores ou formandos. Utilizamos a
perspectiva discursiva (ORLANDI, 2003), aliada a abordagem da investigacdo tematica
(FREIRE, 2005), na tentativa de observar as possiveis redes de sentidos que permeiam e
constituem os processos formativos de professores.

Palavras chave: condigbes de producgdo, formacgédo de professores, cooperacdo
internacional, Timor-Leste

Abstract

From the analysis of the construction of a proposed class on the subject of energy, held in the
context of the Programa de Qualificacdo de Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no
Timor-Leste (PQLP), this paper aims to outline the conditions of production, in order to
problematize the contexts of teacher education as collective learning environments that can
take into account the issues of knowledge and power, beyond directly linked to scenarios of
initial training, all program participants, be they teachers trainers or trainees. We use the
discursive perspective (ORLANDI, 2003), coupled with the thematic research approach
(Freire, 2005), in an attempt to observe the possible networks of meanings that permeate and
constitute the formative processes of teachers.

Key words: production conditions, teacher training, international cooperation,
Timor-Leste
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Introducao

Situado na porcdo oriental da llha de Timor, o Timor-Leste € 0 mais jovem pais do
sudeste asiatico. Caracterizado por uma histéria um tanto quanto conturbada, desde o
século XVI, nem mesmo a distdncia ou as barreiras geograficas interromperam o
imaginario colonizador europeu, com referéncia direta aos portugueses, que dominaram e
exploraram o territério timorense por aproximadamente quatro seculos.

Apesar desse longo periodo de dominio e certa “imposicao cultural”, ap6s uma etapa de
crises politicas e econdmicas na historia de Portugal, houve entdo um abandono do
Timor-Leste pelo pais, com a proclamacdo de uma breve independéncia. Por esta
brevidade, a lingua portuguesa foi impedida de continuar como a mais corrente no
territorio timorense, pois uma semana apds a independéncia ocorreu uma
invasdo/dominacdo por parte da Indonésia, no ano de 1975. Para fortalecer este sentido
de dominacdo, a Indonésia, que violentamente ocupou o pais até 1999, além de promover
uma série de genocidios, difundiu sua ideologia nacionalista através do sistema de ensino
e assim proibiu em todas as escolas a utilizacdo da lingua portuguesa, ao impor seu
idioma e, desta forma, 0s novos programas comecgaram a ensinar as criancas a lingua,
cultura e histéria indonésias, ignorando por completo suas especificidades no proprio
Timor-Leste (Hull, 2001).

Apobs esses 24 anos de ocupacdo pela Indonésia, um referendo assinado no dia 30 de
agosto de 1999 decidiu pela independéncia timorense. Neste momento, o pais contou com
atuacdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) que garantiu a presenca das forgas
armadas de muitos paises, numa missdo de paz com participacdo direta de alguns deles,
tal qual o Brasil, um pais irmdo. Outras organizacdes internacionais também estdo
envolvidas e participam diretamente, desde a conquista da independéncia, de programas
de cooperacdo internacional para a reconstrucao e reestruturacdo do pais em diversos
setores, tais como o da salde, justica, educacgdo e seguranca.

Para demarcar esta nova fase de independéncia, o Timor-Leste voltou a adotar como
linguas oficiais o portugués (lingua de ensino), além do tétum (lingua cultural). De
acordo com Hull (2001), a interacdo entre as linguas existe desde a época da coldnia,
pois, para a maioria dos timorenses, a influéncia do cristianismo e da lingua portuguesa,
apesar de ser constante, era indireta e, por isso, 0s antepassados timorenses a adotaram
somente porque os europeus (lusitanos) néo interferiram tanto nas instituicdes nativas.

Apesar dessas importantes iniciativas, um dos aspectos mais problematicos da
reintroducdo da lingua portuguesa ndo havia sido resolvido. Ou seja, 0 anseio,
constitucional, de fazer com que todas as criancas do pais aprendessem a falar a lingua
assumida como oficial parecia uma tarefa bastante dificil de ser cumprida, tendo em vista
que a maioria dos professores foi formada durante a ocupacdo indonésia, ou seja, nos
moldes de uma politica do siléncio local, através da censura (ORLANDI, 2003, 2007),
que levou toda uma geracdo a falar o idioma indonésio. Desta maneira, na perspectiva da
adocdo da lingua portuguesa, com a independéncia surgiu o problema de formacédo de
professores timorenses, o que se reflete a0 momento atual, em que cerca de 85% desses
professores ndo tém nenhum tipo de formagédo nos moldes académicos.

Dentre vérias outras propostas, de diversos paises, o Brasil, por meio do Programa de
Qualificacdo de Docente e Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP), atua como pais
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cooperante em acbes de formacdo de professores que integram ensino, pesquisa e
extensdo no territorio timorense. Nesse programa, atualmente, sdo utilizados maltiplos
procedimentos de elaboracdo de planos e materiais para a docéncia, na contribuicdo para
a reintroducdo e difusdo da lingua portuguesa no ambiente escolar. Através da utilizacdo
do material didatico em portugués e, principalmente, na formacéo inicial e continuada de
professores do Ensino Secundario, é também intuito do PQLP um trabalho com
conhecimentos ligados aos conteddos das disciplinas cientificas e também saberes
necessarios ao desenvolvimento de outras atividades pedagdgicas, dentro e fora da
escola.

O pano de fundo para as atuais propostas do programa esta situado no reconhecimento de
uma discussdo acerca das questfes culturais entre os cooperantes brasileiros, na tentativa
de evitar praticas de manipulacdo, a qual, como nos diz Freire (1985) “contradiz,
frontalmente a afirmacdo do homem como sujeito que s6 pode ser na medida em que
engajando-se na acdo transformadora da realidade, opta e decide.” (p.43)

Sabemos ainda que, majoritariamente, 0 que rege a escolha de uma lingua envolve
disputas/relacdes de saber-poder (FOUCAULT, 1996). Nesse sentido, nos perguntamos:
E possivel adequar as praticas formativas a particularidades relacionadas a cultura, aos
saberes, aos espacos e aos tempos de formacéo dos timorenses, nos moldes emergenciais?
Quais sdo os desafios inerentes aos brasileiros (cooperantes-formadores) mediante tais
nas condi¢Oes de producdo dessas formagdes? Essas sdo apenas algumas das questdes que
nortearam a proposta de trabalho que iremos apresentar nesse artigo.

Cooperacao Brasileira: condicdes de producéo dos sentidos

As condi¢bes de producdo, na Andlise de Discurso de linha Francesa (AD),
compreendem 0s sujeitos e a situacdo, em sentido estrito, quando levam em conta o
contexto imediato. J& em sentido amplo, quando incluem o contexto sécio-histérico e
ideoldgico (ORLANDI, 2003). Nessa perspectiva tedrica e metodoldgica possibilitada
pela AD, trataremos aqui do PQLP em contexto amplo e das interagdes, filiagdes e
(re)formulacdes de sentidos de uma situacdo particular que escolhemos como nosso
corpus de analise como contexto imediato, estrito.

Apesar de algumas iniciativas brasileiras por meio de Organizacfes Nao Governamentais
(ONGs), ou mesmo relacionadas ao préprio Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
como a ida, em 2003, de uma primeira misséo de Especialistas Brasileiros em Educacéo
ao Timor-Leste (BORMANN e SILVEIRA, 2007), foi apenas em 2005 que o PQLP teve
0 estabelecimento de suas bases no ambito da politica de cooperacgdo internacional. Com
ponto de partida histérico no momento em que foi oficializado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma entidade do MEC, do
Brasil.

Desde essa oficializacdo da cooperagdo educacional brasileira, sdo lancados editais para
selecdo de varios professores, oriundos de diversas partes de nosso pais, que
experimentam a oportunidade de trabalhar na formacdo, em lingua portuguesa, de outros
professores no territorio de Timor-Leste, principalmente na area de Ciéncias da Natureza
e Matematica.

Dessa forma, ja nos primeiros anos dessa cooperacgdo, o trabalho ocorreu no @mbito da
estrutura do sistema de ensino timorense, junto ao atual Instituto Nacional de Formagéo
de Docentes e Profissionais da Educacdo, INFORDEPE, no preparo de aulas e materiais
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didaticos para as disciplinas curriculares voltadas a formacdo emergencial de professores
timorenses.

Essas formacdes sempre foram pensadas a partir do problema que consistia (e ainda
consiste) no fato de poucos professores timorenses serem falantes da lingua portuguesa.
Além disso, no momento de virada para a independéncia e ado¢do de uma nova lingua, e
nos anos que seguiram, o essencial parecia ser a formacdo em massa do maior numero de
professores possivel e uma minima preocupacao com aspectos inerentes as subjetividades
e aos possiveis caminhos para se problematizar ou (re)pensar as praticas formativas
docentes. Por meio de andlises preliminares, que comporao a tese de doutoramento da
primeira autora, percebemos que somente a partir do ano de 2009, algumas questdes de
fundo mais pedagdgico passaram a ser problematizadas e mapeadas. Assim, a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi convidada a realizar uma visita ao
Timor-Leste com o intuito de prestar uma assessoria pedagogica e, a partir de entdo, foi
designada, pela CAPES, a coordenacdo académica do PQLP por parte da UFSC.

Alguns problemas percebidos, referentes as questdes pedagogicas e ao trabalho dos
cooperantes, levaram a coordenacio académica da UFSC ‘a reestruturar algumas praticas
ja estabelecidas pela CAPES, em especial a que se encontrava vinculada a ida e
permanéncia dos cooperantes brasileiros. Além disso, a partir de entdo passou-se a
ocorrer um acompanhamento mais direto das atividades desenvolvidas em Timor. Com
relacdo a esse quesito, um outro problema que foi marcante em nossas pré-analises® e, de
certa forma um mote para algumas alteragées estruturais no novo projeto® e nos novos
editais de selecdo desenvolvidos pela UFSC, se centra nas exigéncias acerca da formacéo
dos professores cooperantes brasileiros.

A delimitacdo de um corpus: a producao de uma aula sobre o tema energia

Iniciamos nossas anélises a partir das condic¢Bes trazidas na secdo anterior, ou seja, no
fato de grande parte dos cooperantes brasileiros ter se deslocado ao Timor-Leste, dentre
0s anos de 2005-2010, com uma formacdo limitante. A exigéncia era somente a
licenciatura, como se para o trabalho com formacdo de professores fosse necessaria
apenas a pratica pedagogica de no minimo trés anos, conforme exigéncias dos antigos
editais.

Hoje, o que se tem é uma selecdo que privilegia a escolha de estudantes,
preferencialmente vinculados a algum curso de p6s graduacdo stricto sensu; docentes
brasileiros de Instituicdes de Ensino Superior (IES) com no minimo dois anos de
experiéncia em ensino, pesquisa e/ou extensdo; integrantes brasileiros de projetos de
pesquisa ou nucleos de estudos nas IES, com poés-graduacgdo stricto sensu e experiéncia
de no minimo dois anos em docéncia; professores brasileiros, com experiéncia
comprovada na elaboracédo e atuacdo na formacdo de professores nas redes da Educacéo
Bésica ou no ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira, que possuam poés-
graduacdo stricto sensu ou que estejam vinculados a projetos de pesquisa na area da
linguistica ou educacdo. Todos esses candidatos devem atuar, preferencialmente, nas
areas de educacdo, educacao cientifica e tecnoldgica, ensino de ciéncias, ensino de lingua
portuguesa, linguistica e areas afins.

Essa coordenacdo atualmente é composta pela Profa. Suzani Cassiani e pelo Prof. Irlan von Linsingen,

ambos do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, além da Profa. Silvia Coneglian
de Vasconcelos, do Centro de Comunicacao e Expressdo.

A partir de relatérios dos ex-cooperantes, das missdes de 2005 a 2008.
Projeto desenvolvido em 2011.

Formacéo de Professores de Ciéncias 4



Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 10 a 14 de Novembro de 2013

Um outro diferencial, tambem resultante das novas exigéncias dessa configuragdo do
PQLP, se encontra nos locais de atuacdo dos cooperantes com relacdo aos anos
anteriores. Em outros momentos, o curso ocorria no formato de um bacharelato de
emergéncia, em que os professores das areas especificas trabalhavam de maneira isolada.
Apesar de ainda ser emergencial, a formacdo de professores passou por uma mudanca
estrutural, baseada, inclusive na necessidade de se formar professores para um novo
curriculo, que ja esta sendo implementado no Ensino Secundéario do pais. Desse modo, 0s
cursos de formacdo ocorrem agora ndo somente no INFORDEPE, mas também, e
principalmente, nas escolas publicas da capital Dili.

Além de todo esse panorama apresentado, muitas vezes, a formacdo inicial dos
professores brasileiros, ocorria na maioria dos cursos de licenciatura em ciéncias naturais
nos moldes 3+1, de forma a privilegiar os contetdos das areas de conhecimento cientifico
e ndo o de conhecimento pedagdgico. Neste sentido, os materiais e praticas destinados a
formar professores de ciéncias no Timor-Leste muitas vezes se restringiam a
apresentacdo de conteudos de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. Tecemos essas
consideracdes a respeito dessa formacéo inicial, principalmente, porque nossa proposta se
concentra em apresentar um recorte analitico a partir do ponto de vista de algumas
praticas docentes desenvolvidas pelos cooperantes brasileiros em solo timorense.

Para problematizar essas questfes, em nossas acOes intentamos privilegiar novas formas
de se pensar as praticas de formacdo de professores, que levem em conta que um dos
principais problemas presentes nos cursos de licenciatura sao experiéncias parafrésticas,
produtoras de uma variedade do mesmo (ORLANDI, 2003), pautadas na visdo moderna
do conhecimento e em disciplinas isoladas, que acabam sendo avaliadas, através de um
estagio, geralmente ao final do curso. Pimenta & Anastasious (2005) defendem que
experiéncias desse tipo influenciam em muito a maneira de atuagdo dos professores do
ensino superior. Essas autoras ainda destacam que, neste modelo, sempre ficou reforcada
a visdo de que o senso comum era algo sem valor, o qual deveria ser combatido através
de um conhecimento cientifico neutro e verdadeiro, cabendo ao sujeito aprendé-lo com a
maior objetividade possivel.

Como estudantes de pds graduacdo e professores, temos em mente que esse tipo de
problematizacdo é algo que sempre deve ser reanimado em nossas discussdes. Portanto,
ao experienciarmos uma ida ao Timor-Leste, enquanto cooperantes do primeiro semestre
de 2012, logo ap6s as mudancas inseridas no PQLP (na sele¢do, estrutura e até mesmo
atuacdo dos cooperantes), nos sentimos instigados a tentar, na pratica, vislumbrar um
pouco das discussbes que tanto norteiam algumas teorias nas quais nos pautamos ao
longo de nossa formacéo.

Na reestruturacdo da formacdo, de maneira autbnoma, apesar da interlocucdo constante
com a coordenacao académica, o grupo de ciéncias decidiu por propor uma organizagao
dos momentos de formacdo dos professores timorenses que contemplasse tanto as
especificidades quanto as inter-relacfes entre os conteidos cientificos de Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica, areas que representavamos de acordo com nossa formacao inicial.
Aos momentos disciplinares dessas praticas formativas denominamos “especificos” e aos
mais generalistas, interdisciplinares, denominados “momentos integrados”.

E com relagdo aos momentos integrados que delimitaremos nosso foco nesse trabalho.
Nesse sentido, nos 6 meses em que trabalhamos em um grupo de 10 cooperantes (2 de
Biologia, 2 de Fisica, 2 de Quimica, 1 de Matematica e 3 de Lingua Portuguesa)
buscamos, ao méximo, promover um trabalho que gerasse a integragdo de conhecimentos
cientificos de areas diversas (envolvidos por conhecimentos mais pontuais da lingua
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portuguesa como segunda lingua), numa perspectiva de formacao cientifica mais ampla.
Observamos que essa foi uma escolha pautada nas préprias mudangas curriculares, em
que a disciplina de ciéncias passou a ser tratada, ap0s a proposicao e sua adogdo pelo
Timor-Leste, sob o pretexto de uma abordagem CTS*, em que o conhecimento passaria a
ser considerado, a0 menos nos documentos oficiais, como a proposta curricular, de forma

menos fragmentada j& nos Gltimos anos do Ensino Pré-Secundario”.

Embora os professores timorenses, participantes da formacdo, lecionassem no nivel
secundario, em que as disciplinas cientificas continuam tratadas de maneira particular, a
nossa intencdo foi sempre a de promover um despertar até mesmo através de uma
reflexdo sobre as nossas a¢des, muitas vezes também tdo parafrasticas, sem espaco para o
dialogo entre as areas. Dessa forma, nossos encontros denominados integrados, por terem
essa perspectiva, foram divididos em alguns momentos, que privilegiaram a leitura e
discussdo de textos, tal qual "Jodozinho da Maré" (CANIATO, 1997), com objetivos de
se trabalhar questdes relacionadas a pratica docente, concepcdo de ciéncia, de
estudante, de escola e de contetudos escolares, por meio de negociagcfes coletivas de
saberes, da argumentacdo e da reflexdo acerca da pratica docente. Destacamos que essas
atividades possibilitaram um viés formativo, na perspectiva do grupo, inerente a uma
abordagem interdisciplinar, também (e principalmente) aos brasileiros que, em geral,
fundamentam suas acbes por meio do cunho assistencialista, numa politica de
transnacionalizacao das praticas formativas (PEREIRA & CASSIANI, 2011)

Todas essas atividades fizeram parte de algo muito proximo ao que Freire (2005) designa
como etapas de uma investigacdo tematica. Em nossa proposta de aula, coletivamente
construida para 0 momento integrado, o objetivo maior era o de que nossas a¢fes fossem
interpeladas pelo “esforco de propor aos individuos dimensdes significativas de sua
realidade, cuja analise critica Ihes possibilita reconhecer a interacdo de suas partes”
(FREIRE, 2005, p.111)

Essa investigacdo, que pautou nossas intervencdes durante 0 momento integrado, teve
inicio por meio de um levantamento das condigfes (fisicas e pedagodgicas) da escola e
seus sujeitos, das interacGes nos encontros especificos e das anélises de entrevistas que
realizamos com os professores timorenses. Com isso, percebemos ser frequente as
discussoes, e até certas dificuldades, com relacdo a tematica energia. Por exemplo, alguns
professores, principalmente os de Fisica, alegavam que essas dificuldades tinha suas
origens em questdes da linguagem, pois em bahasa indonésio, lingua na qual a maioria
deles havia sido alfabetizada, e que ainda pauta alguns dos materiais mais utilizados nas
aulas de ciéncias, a palavra (e logo o conceito) energia é apresentado como sinénimo de
eletricidade. Consequentemente, as relacfes de sentidos eram quase instantaneas e a
dificuldade era sempre justificada pelo conceito se apresentar de maneira dificultosa, em
ambas as linguas, indonésia ou portuguesa, ndo maternas.

Em um contexto em que os materiais do novo curriculo ja estavam sendo implementados
em muitas salas de aula do Ensino Secundario timorense, inclusive na Escola de Ensino
Secundario Geral XII de Novembro, na qual realizamos a proposta de formacgdo dos
professores de ciéncias, o desenvolvimento da aula integrada, com o tema energia, partiu
da analise coletiva dos cooperantes das areas de ciéncias a respeito dos materiais
didaticos disponibilizados na forma de Manual do Aluno e Guia do Professor, para o
trabalho com os estudantes. A partir dessa analises, o tema energia foi delineado como

Coordenagdo geral do projeto na figura da Profa Isabel P. Martins, da Universidade de Aveiro.
Equivalente aos Ultimos anos do nosso Ensino Fundamental.
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possibilidade de trabalho por todas as areas, em uma tentativa interdisciplinar (PAVIANI,
2005).

Na tentativa de aliar a perspectiva discursiva as nocdes freirianas de investigacdo
tematica, intentamos extrapolar os limites para expormos todas as relagcdes possiveis, de
acordo com os conteddos conceituais apresentados nos materiais didaticos. Assim,
consideramos conveniente explorarmos as possibilidades apresentadas no Manual do
Aluno do 10° ano (equivalente ao nosso 1° ano do Ensino Médio), com o intuito maior de
aprofundamento das mesmas, de situd-las em uma rede ampla de sentidos a serem
filiados ou até mesmo (re)formulados. Nesse caminho, foi levada em consideracdo a
existéncia de um esquecimento, na AD chamado de esquecimento de ndmero 2 ou da
ordem da enunciacgdo, que se relaciona diretamente ao que falamos, quando o fazemos de
uma forma e ndo de outra. Foi assim que vimos as possibilidades de uma integracdo de
conceitos das diversas areas cientificas, partindo da desconstrucdo dos sentidos filiados as
nossas historias de formacdo, em geral fragmentados e compartimentalizados em
diferentes areas do conhecimento e os (re)formulamos, a partir de uma perspectiva
problematizadora. Nesse contexto, nossa proposta de aula partiu de uma questdo central,
cujo objetivo foi ao encontro do estabelecimento de relacBes conceituais entre as areas
cientificas de atuacdo dos cooperantes brasileiros naquele semestre, a qual foi: Como o
consumo de alimentos esté relacionado a sua produgéo e conservagao?

Com essa pergunta, que convencionamos de problematica geral do tema "Energia para o
uso social”, vislubramos as possibilidades de integracdo entre as areas do conhecimento,
a partir de alguns contetdos especificos. Ao procurar mapear algo significativo social e
culturalmente, que desse conta de contemplar/subsidiar discussdes acerca da tematica
levantada, vislumbramos a fruta mamdo como possibilidade pedagdgica. Isso se
justificou pelo fato de essa ser uma fruta de ocorréncia frequente naquele pais e acessivel
a muitos dos timorenses, do ponto de vista econdmico e cultural. O desafio, a partir de
entdo, foi o de negociar (a partir de um extenso dialogo) e sistematizar uma proposta de
ensino do tema que se materializou em um plano de aula.

Nesse movimento, contemplamos nesse plano uma série de problematiza¢des, que nos
auxiliaram em uma abordagem também com vistas ao apoio e ao desenvolvimento de
aspectos mais especificos das ciéncias e de seu ensino. Ao assumirmos 0 mamao, sua
producdo e seu consumo, como pontos de partida, destacamos, a seguir, algumas das
problematizagc6es desenroladas, por area:

BIOLOGIA: Como ocorre a obtencéo e transferéncia de energia entre 0s seres vivos?
FISICA: Os tipos de energia neste fluxo sio 0s mesmos?

MATEMATICA: Qual a relacéo entre fotossintese e producéo de oxigénio?
QUIMICA: Por que armazenar alimentos?

Ja ndo sdo raras as dificuldades de tempo relacionadas as tentativas de praticas mais
interdisciplinares cooperativas (PAVIANI, 2005), principalmente impostas pela carga
horéaria dos professores, além de outros problemas de ordem mais técnica, inerentes aos
saberes pedagogicos. Porém, o que intentamos e percebemos é que se torna possivel a
interlocucdo entre diferentes areas, a partir do momento em que h& também uma
preocupacdo com o processo de problematizacdo vinculado a investigacdo tematica
(FREIRE, 2005). A partir da analise da génese desse plano de aula sobre energia e do
reconhecimento da perspectiva da incompletude que atravessa todas as manifestacfes da
linguagem, vemos essa busca por uma tematica, e um destrinchar de sentidos possiveis
para cada abordagem conceitual, como possibilidade. Percebemos, o instigar de um
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pensar que ja esta se construindo, pouco a pouco, diante dos sucessos e resisténcias
associadas nas questdes de saber e de poder (FOUCAULT, 1996), nas a¢Oes formativas
dos novos cooperantes brasileiros. Um repensar constante nas questdes de colonialidade
(MIGNOLO, 2003), que interpelam nossas a¢Oes pedagdgicas, também tem sido mote
para novas e outras discussdes na formacdo de professores de ciéncias em Timor-Leste,
ao colocar em foco os sujeitos de uma complexa rede discursiva, localizados e
condicionados historicamente.

S&0 nessas pequenas iniciativas, que agregam forca diante dos sentidos de um novo, um
possivel, que pretendemos possibilitar outras leituras acerca do trabalho com formacéo de
professores de ciéncias em contextos diversos, levando em conta as possibilidades de
dialogos com as realidades locais.
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