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Resumo

A disciplina de Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado sdo fundamentais na formacao
de professores, tendo em vista um profissional com condicdes de vencer as visdes de senso
comum sobre a pratica docente e avancar em relacdo ao ensino tradicional. Dos
conhecimentos necessarios ao professor destacamos as habilidades de ensino. Encontramos
em nossos licenciandos a visdo simplista de que dominar o contetdo especifico e um pouco
do pedagogico é suficiente para o sucesso docente. Diante disso tudo, objetivamos avaliar se
uma disciplina de Pratica Reflexiva tem sido proficua em fazer os graduandos tomarem
conhecimento daquelas habilidades e se isto propicia mudanca na concepcéo deles sobre o ser
professor. A investigacdo é qualitativa; para coleta de dados utilizamos: questionario; caderno
de notas; e entrevista semiestruturada. Para andlise dos dados utilizamos a Anélise de
Conteudo. Os resultados evidenciaram mudancas na forma como os licenciandos entendem o
ser professor.

Palavras chave: formacdo de professores, estagio de observacio, habilidades
de ensino do professor

Abstract

The supervised stage is fundamental in teacher training, thinking about teachers who are able
to overcome the common sense views on the teaching practice and advance in relation to the
teaching traditional. Among the knowledge necessaries to the teacher we highlight the
teaching skills of the teacher. We map in our undergraduates the belief that only the domain
of specific content and some pedagogical knowledge are sufficient for successful teaching. In
this paper, we make an assessment of a discipline of Reflexive Practice to verify whether we
have succeeded in making the undergraduates learn those skills and whether that has impacted
positively in the changing view of students about the teacher’s work. The research is
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qualitative, we used for data collection: questionnaire, notebook, and semi-structured
interview. To data analysis we used the Content Analysis. The results show changes in the
way of the undergraduates understand the teacher’s work.

Key words: Teachers Education, observation stage, teaching skills of the teacher

Introducéo

A disciplina de Préatica de Ensino é um elemento fundamental dentro do processo de formacao
docente, devido “ao seu potencial no desenvolvimento da aprendizagem das a¢des necessarias
ao futuro professor no sentido de uma atuacéo eficiente na sala de aula e na escola” (ABIB,
2002, p. 1). Esta disciplina, em geral, oportuniza aos licenciandos o estagio supervisionado
(CAMARGO; NARDI, 2003, p. 35), o qual tem um lugar de destaque naquele processo
formativo, tendo em vista a “busca de uma proposta integradora entre teoria e pratica na
formacédo de um novo professor, apto a construir uma nova escola, para receber os alunos do
século XXI” (CARVALHO, 2012, p. V). Os estagios tém como importante papel estabelecer
a relacdo teoria-pratica, dando ao estudante de licenciatura um arcabougo de conhecimentos
que possibilite a ele romper com as “visdes simplistas sobre o0 ensino de seu contetido”. Essa
visao estereotipada idealiza o ensino como sendo alguma coisa simples, bastando ao professor
ter “um bom conhecimento da matéria a ser ensinada, algo de pratica e alguns complementos
psicopedagdgicos”. (CARVALHO, 2012, p. VII). Assim, o estagio “possibilita que sejam
trabalhados aspectos indispensaveis a construgcdo da identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 61), de tal forma
que seja possivel romper com o senso comum e com o tradicional.

Diante deste contexto, temos mapeado que nossos graduandos chegam a disciplina de Prética
Reflexiva do Ensino de Fisica I, ap0s ja terem passado por outras disciplinas pedagdgicas,
com uma Visdo estereotipada sobre o ensino e sobre o ser professor. Nas avaliacbes de
conhecimentos prévios que fazemos ao inicio das nossas disciplinas nos deparamos, dentre
outras coisas, com alunos que acreditam que apenas o dominio do conteudo especifico de
fisica e algum dominio pedagdgico minimo sdo suficientes para 0 Seu sucesso enquanto
professor, tal como apontam algumas pesquisas (CARVALHO, 2012, p. VII). Diante disso,
estabelecemos como um dos objetivos educacionais da disciplina de Pratica Reflexiva do
Ensino de Fisica | atuar na referida concepcdo de senso comum e buscar ampliar a
compreensdo dos graduandos sobre o que é ser professor, discutindo saberes e conhecimentos
necessarios ao docente. Dentre os elementos que abordamos na disciplina supracitada estao as
habilidades de ensino do professor (CARVALHO, 1985, 2012; CUNHA, 1989).

Neste contexto, o presente trabalho tem como objetivo fazer uma analise inicial sobre o
processo formativo que temos proposto aos nossos alunos de Pratica Reflexiva I, buscando
avaliar se tal processo tem tido éxito em fazé-los tomar conhecimento daquelas habilidades e
se isto tem impactado de forma positiva na mudanca de concepcdo deles sobre o ser
professor. Cabe destacar que a disciplina ndo se limita a esta discussao, mas para este trabalho
estamos apresentando uma analise inicial de um recorte da pesquisa que esta em andamento.

O estagio de observacéo e as habilidades de ensino do professor

A disciplina de Prética Reflexiva do Ensino de Fisica | que ministramos tem como foco
principal o estagio de observacdo. Segundo Carvalho (2012, p. 11), este momento deve
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proporcionar aos graduandos “condicdes para detectar e superar uma visdo simplista dos
problemas de ensino e aprendizagem, proporcionando dados significativos do cotidiano
escolar que possibilitem uma reflexao critica do trabalho a ser desenvolvido como professor e
dos processos de ensino e aprendizagem em relacdo ao seu conteido™. Para Estrela (1994, p.
56) a observacao configura-se como “uma estratégia privilegiada na medida em que se lhe
atribui um papel fundamental no processo de modificagdo do comportamento e da atitude do
professor em formacao”. Nesta perspectiva, a observacdo assume duas formas: i) “observacédo
sobre o futuro professor”; e ii) “observacdo feita pelo futuro professor” (ESTRELA, 1994, p.
56). Sendo a segunda a modalidade abordada neste trabalho. Fica evidente que o estagio de
observacdo ¢ um momento impar na formacdo do futuro professor para que se promova a
avaliacdo das suas concepcdes, a aquisicdo de conhecimentos teoricos, a reflexdo critica e se
modifique as visGes de senso comum no que concerne a atividade docente.

Nesta perspectiva, Carvalho (2012, p. 13) argumenta sobre a necessidade de se problematizar
aquilo que o professor faz em sala de aula, para que a observacdo realizada com base em
referenciais tedricos seja significativa no processo de formacdo docente, e leve o licenciando
a reflexdo “sobre a relacdo tdo complexa entre o ato de ensinar de um professor e a
aprendizagem de seus alunos”. A pesquisadora prople, para fins de estudo, que tal
problematizacdo seja dividida “em quatro vertentes: priorizando o papel do professor e sua
interagdo com os alunos; priorizando como o contetdo e ensinado; priorizando as habilidades
de ensino do professor e, finalmente, priorizando o processo de avaliacdo do professor”
(CARVALHO, 2012, p. 13, grifo nosso). Neste trabalho abordaremos apenas as habilidades
de ensino do professor, “que nada mais sdo do que 0s conjuntos de comportamentos do
professor, quando este estd face a face com seus alunos, possiveis de ser definidos,
observados e quantificados” (CARVALHO, 1985, p. 49). Entendemos que a discussdo sobre
essa tematica é fundamental no processo formativo do futuro docente, “pois as mudancas de
enfogque no ensino somente se tornardo realidade se o papel do professor em sala de aula for
também modificado, assumindo uma série de novos discursos e novas habilidades além das
tradicionais” (CARVALHO, 2012, p. 45).

Metodologia

Nesta pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa (TOZONI-REIS, 2007). Os principais
instrumentos de coleta de dados foram: o questionario, o caderno de notas e a entrevista
semiestruturada (LAKATOS; MARCONI, 2009). A anélise dos questionarios foi feita com
base na Analise de Contetdo (BARDIN, 1977). As entrevistas foram gravadas em audio, para
posterior analise e tratamento. Foram aplicados dois questionarios, um ao inicio e outro ao
final do semestre. O questionario inicial, aplicado no primeiro dia de aula, tinha como
objetivo fazer um mapeamento de algumas concepgfes com as quais 0s alunos chegavam a
disciplina de Pratica Reflexiva do Ensino de Fisica I. O segundo questionario, aplicado no
ualtimo dia de aula do semestre, constituiu-se na avaliacdo final da disciplina. O caderno de
notas foi realizado por um dos autores ao longo do semestre durante as aulas. Especificamente
para este trabalho utilizamos as notas feitas no primeiro dia de aula, a partir de uma discusséo
que o professor responsavel pela disciplina fez com os alunos sobre as questbes que
compunham o questionario inicial.

Além desses instrumentos, também utilizamos para este trabalho outros instrumentos
avaliativos aplicados ao longo do semestre, tais como: questionarios respondidos em aula
sobre os textos lidos e discutidos; relatorios parcial e final; atividades de construcdo das
grades de observacdo das habilidades; os dados coletados por meio das grades durante a
observacdo das habilidades dos professores da escola em sala de aula etc. Entretanto, dado o
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carater ainda inicial da analise dos dados coletados, esses ultimos instrumentos foram
utilizados de forma superficial. Foi realizada apenas a leitura atenta dos mesmos e extraidas
informacdes de cunho geral. Os sujeitos da pesquisa compreendem seis graduandos de uma
Licenciatura em Fisica, com perfis bastante variados em relacdo as disciplinas ja cursadas.

A titulo de contextualizagdo pontuaremos, de forma bem breve, sobre a estrutura e 0s
elementos abordados durante a disciplina de Préatica Reflexiva do Ensino de Fisica I. Os eixos
organizadores da disciplina foram: os saberes docentes (aqui entram as habilidades de ensino
do professor); o professor reflexivo; a investigacdo temética; embasamento teérico sobre a
observacdo e construcdo de instrumentos para a observacdo (i.e., em sala de aula, em
ambiente escolar externo a sala de aula e no entorno escolar). Para cada um desses itens foram
lidos textos pelos alunos e discutidos em sala de aula. Buscando com isso uma fundamentacao
tedrica que permitisse ao graduando fazer a observagdo de forma néo espontanea®; introduzir
o licenciando na perspectiva do professor reflexivo?, de tal forma que ele pudesse iniciar os
estudos sobre 0 assunto e j& comecar a “executa-lo”; discutir sobre os saberes docentes® e uma
perspectiva tedrica * para que os alunos se apropriassem de elementos tedricos que
permitissem uma leitura do ambiente escolar e educacional diferente daquela de senso
comum, bem como comecar a subsidiar os graduandos para as disciplinas posteriores, nas
quais fardo intervenc6es em sala de aula.

Dados e Resultados

Conhecimentos dos graduandos no inicio e ao final da disciplina

Inicialmente, apresentaremos as opinides que o0s graduandos tinham sobre as
caracteristicas/habilidades do “bom professor”” no primeiro dia de aula do semestre. Faremos
isso a partir de uma pergunta do questionario de avaliacdo diagndstica e de uma discussao
sobre as questdes deste questionario, que fizemos no primeiro dia de aula ap6s a sua
aplicacéo.

Questdo: Em sua opinido, quais as caracteristicas e/ou habilidades que um “bom professor”
deve ter?

Categorias N° de Alunos

1  Dominio de contetdo especifico 5
2  Saber a realidade/cultura do aluno
3 Valores éticos

4 Reflexao

5 Ouvir os alunos

6

= S )

Preparo psicoldgico

Tabela 1: Mapeamento dos conhecimentos iniciais dos licenciandos.

A Tabela 1 mostra que cinco dos seis alunos apontaram o dominio de contetdo especifico
como uma caracteristica/habilidade que um “bom professor” deve ter. Entretanto, tal

! Por exemplo: ESTRELA, 1994, p. 57; BOGDAN; BIKLEN, 1994; CARVALHO, 1985, 2012.
2 Por exemplo: PIMENTA, 2005; PIMENTA; LIMA, 2004.

® Por exemplo: CARVALHO, 1985, 2012; BACCON; ARRUDA, 2010.

* Por exemplo: PERNAMBUCO, 2001a, 2001b; DELIZOICOV, 1983, 2001.
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elemento ndo se configura efetivamente como uma habilidade do professor. Se tomarmos
como base os trés textos (CUNHA, 1989; CARVALHO, 1985, 2012) que utilizamos para
trabalhar esta tematica em sala de aula, apenas uma das categorias da Tabela 1 refere-se a
uma habilidade do professor: habilidade de ouvir os alunos. Na discuss&o inicial que tivemos
com os licenciandos no primeiro dia de aula, também com o objetivo de mapear e entender as
diferentes visGes com que eles chegaram a disciplina, nos ficou evidente a énfase que eles
davam ao dominio do contetdo especifico como fator preponderante dentre as “habilidades”.
Além disso, ficou evidente que eles ndo tinham muito claro o que seria uma habilidade de
ensino do professor.

A partir dessas informagdes promovemos um trabalho de leitura e discussdes de textos com o
objetivo de trazer novos elementos a respeito desta tematica para os graduandos e, desta
forma, ampliar a visdo deles sobre o ser professor e sobre as habilidades que tal profissional
precisa ter. Apos todas as etapas do processo formativo que os alunos passaram ao longo do
semestre, ja descrito na secdo Metodologia deste trabalho, foi realizada uma avaliacdo escrita,
sobre os conteldos trabalhados durante o periodo. Uma das perguntas referia-se as
habilidades que um docente precisa ter. Dadas as caracteristicas deste trabalho optamos por
ndo tabular as respostas dos alunos, mas sim comenta-las de forma geral. Neste instrumento
avaliativo todos o0s seis graduandos conseguiram expor e comentar pelo menos cinco
habilidades que estavam presentes nos trés textos lidos e discutidos. Olhando para o pré-teste,
para 0 pls-teste e para as avaliacdes e atividades que aconteceram ao longo do processo
formativo (e.g., questionarios respondidos em aula; relatérios; construcdo das grades de
observacdo das habilidades; dados obtidos a partir dessas grades na observacdo das
habilidades dos professores de ensino médio em sala de aula etc.) é possivel dizer que, do
ponto de vista da aquisicdo de conhecimentos a respeito da tematica trabalhada, houve um
ganho do inicio para o final da disciplina. Evidentemente que apenas esta analise superficial
que estamos fazendo aqui tem limitacGes quanto a analise do processo de aprendizagem dos
alunos, mas entendemos que ela serve para ilustrar algumas diferencas entre 0s
conhecimentos que os estagiarios tinham no inicio e ao fim da disciplina sobre as habilidades
docentes.

A entrevista ao final do processo

Ao final da disciplina fizemos uma entrevista semiestruturada com cada graduando,
individualmente, procurando fazer uma sintese dos contetdos trabalhados na disciplina e
promover uma reflexdo nos graduandos sobre alguns pontos da propria formacdo deles.
Faremos aqui uma analise preliminar destas entrevistas, sobretudo a respeito das discussdes
acerca das habilidades docentes, focando em duas perguntas. O objetivo nesta subsecdo é
analisar o impacto que o trabalho desenvolvido na disciplina teve na formagdo dos
licenciandos. Séo seis alunos nomeados com letras de “A” a “F”.

O Aluno B ao ser questionado se o estudo das habilidades docentes havia promovido alguma
mudanca de opinido nele com relacdo ao ser professor, respondeu: “O papel, a funcdo do
professor & muito mais complexa do que eu pensava. Eu tinha uma visdo bem ... meio
tradicional ... ndo levava em conta as dificuldades dos alunos. [E] a partir dai [do estudo das
habilidades] eu vou reprogramar ... aquilo que eu pensava como [ser] professor. Eu pensava
0 professor com esse objetivo, de sO trazer conhecimento para dentro da sala de aula, mas
sem se importar muito com o como o0s alunos estéo aprendendo isso. ”

O Aluno C respondeu sobre a mesma pergunta: “Geralmente, eu achava que ... fazer uma
licenciatura era s6 saber fisica, por exemplo, e ir para a sala de aula que eu seria um 6étimo
professor. [Mas], quando discutimos sobre as habilidades [docentes], tanto nos textos quanto
depois quando eu fui observar [na escola], pude compreender que ndo é sO vocé saber
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conteddo, vocé tem que desenvolver algumas caracteristicas que o0 professor precisa ter para
que tenha sucesso.[Eu] ndo me importava com as [disciplinas]pedagdgicas, ndo me
importava as disciplinas de estagio ... era sé saber fisica que eu ia ser um 6timo professor.
Hoje eu vejo que ndo é bem assim”.

O Aluno D respondeu: “Me fez pensar que ensinar ndo é tdo simples quanto eu pensava que
era. Pelas experiéncias que eu tive eu achava que ia ser mais simples do que é. [Pois,]
guando a gente olha as habilidades que o professor tem que ter ... as habilidades necessarias
... a gente percebe gque sdo coisas importantes e que ensinar ndo é tdo simples assim. ”.

O Aluno E respondeu: “... eu percebi que a falta de algumas habilidades daquelas faz uma
aula ficar abaixo da média .

O Aluno F respondeu: “N&o s6 a forma de ver, mas de aplicar também. Eu sou professor e,
entdo, na propria sala de aula ja& mudei meu comportamento...”. Entdo, o entrevistador
pergunta se o entrevistado pode dar um exemplo dessa mudanca, alguma habilidade que ele ja
esta tentando aplicar. E o aluno responde: “Achei interessante a [habilidade] de olhar para o
aluno! Consegui perceber que uma aluna estava com davida s6 de olhar para ela”. O
entrevistador pede ao graduando que explique melhor o ocorrido, e ele descreve a situacédo
mostrando como ocorreu e complementa: “Desconhecia [esta habilidade]! E n&do sabia que
tinha um impacto tdo grande sobre aluno”.

Estas falas evidenciam que estes cinco alunos passaram a entender o ser professor de forma
diferente, como algo mais amplo, complexo e que vai além de apenas saber o contelido
especifico, rompendo com a “visdo simplista” que trouxeram inicialmente — tal como ressalta
Carvalho (2012, p. VII). Por exemplo, o Aluno C disse que ndo se importava com as
disciplinas pedagdgicas, mas hoje tem outro ponto de vista. O Aluno F trouxe, inclusive, um
exemplo concreto de como essa mudanca ja promoveu alguma transformacdo no seu
comportamento em sala de aula enquanto docente. Neste mesmo sentido, cabe destacar que a
fala do Aluno C (ver grifo na transcricdo desta fala) demonstra que a sua mudanca de
entendimento sobre o que € ser professor advém da relacdo teoria e pratica que o estagio
estabelece (CARVALHO, 2012; PIMENTA,; LIMA, 2004), pois este aluno s6 conseguiu ir
além da sua concepcao inicial de senso comum ao participar das discussdes feitas a partir dos
textos e da pratica. Ou seja, a sua reflexdo se deu por meio da problematizacdo feita na
disciplina, com base nos referenciais tedricos trabalhados, sobre aquilo que o professor da
escola fez em sala de aula — tal como ressalta Carvalho (2012, p. 13). Assim, podemos inferir
que para aqueles cinco alunos a disciplina proposta gerou uma mudanga positiva de
posicionamento com relagdo ao ser professor. Entendemos que este € um passo importante na
formacgdo docente, pois abre a possibilidade de eles se interessarem e buscarem aprender
outros elementos e ndo apenas o conteudo especifico. A partir disso hd maiores chances de
formarmos professores com condigdes minimas de vencerem o processo tradicional de ensino.

Os graduandos também foram questionados se aquelas habilidades discutidas poderiam
auxiliar o professor a resolver “problemas” em sala de aula. Frente a isso o Aluno B disse:
“Eu vou ser sincero ... eu enxergo problemas, mas ndo consigo elaborar solugdes para
isso! ”. Entdo, o entrevistador (que era o professor responsavel pela disciplina de Pratica
Reflexiva do Ensino de Fisica I) prop6s uma situagdo-problema comum em sala de aula do
ensino médio e perguntou ao entrevistado como ele poderia resolvé-la se estivesse atuando
como professor. O aluno ainda continuou reticente, mas ap0s nova intervencao e explicacao
do entrevistador o discente apontou duas habilidades que, segundo ele, poderiam auxilia-lo a
enfrentar a situacdo proposta, e disse: “Eu néo tinha parado para refletir bem sobre isso! .
Entdo, o entrevistador retomou a explicacdo inicial e lembrou o aluno de que esse € um dos
objetivos da entrevista e ressaltou a importancia, ja discutida como contetdo ao longo do

Formacé&o de professores de Ciéncias 6



Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC
Aguas de Lindéia, SP — 10 a 14 de Novembro de 2013

semestre, do professor pensar/refletir sobre a sua préatica a partir dos elementos teoricos.

O Aluno C respondeu sobre a mesma pergunta: “Sim! A depender das habilidades que o
professor tem ele pode solucionar esses problemas. Por exemplo, o desinteresse dos alunos
[do ensino médio] pela fisica. Quando a gente fez [i.e., aplicou] 0 nosso questionario [com 0s
alunos], quando fomos entrevistar os alunos®, eles mesmo falavam [disso] e alguns até
diziam que n&o gostavam por causa do professor. Entdo, eu acho que se o professor tiver
algumas dessas habilidades ele vai poder solucionar isso. Se ele souber contextualizar, por
exemplo. N&o é sé chegar 14 e jogar a formula no quadro e pronto. Nao! Ele tem que saber
contextualizar!”.

O Aluno D respondeu: “As habilidades ja sdo caminhos”. O Aluno F respondeu que se ele
ndo olhasse para a aluna dele, no exemplo anterior, ela ficaria com a davida e, ela ficar com a
davida ja se configura como um “grande problema”.

Ou seja, as falas dos graduandos evidenciam que alguns deles, ainda que em um nivel inicial,
ja vislumbram possibilidades para 0 emprego das habilidades em sala de aula e como estas
podem auxiliar a realizar um processo de ensino-aprendizagem diferente do tradicional.
Assim, leva-se o licenciando a comecar a refletir “sobre a relacdo tdo complexa entre o ato de
ensinar de um professor e a aprendizagem de seus alunos” (CARVALHO, 2012, p. 13).
Entendemos que isso € importante nesta fase da formacéo deles, pois os tornam conscientes
de que o professor precisa de conhecimentos que vao muito além dos conteudos especificos
para dar conta de enfrentar, com éxito, muitos dos “problemas” que existem na sala de aula.
Além disso, d& condigdes para os licenciandos perceberem que estes conhecimentos tém
aplicacdo real e ndo ficam restritos as discussdes nas disciplinas universitarias.

Consideragdes Finais

Da forma como elaboramos a disciplina de Préatica Reflexiva do Ensino de Fisica | e
considerando os objetivos do estagio de observacdo, entendemos que o trabalho realizado
promoveu mudancas relevantes na forma como os licenciandos entendem o ser professor.
Foram adquiridos conhecimentos sobre as habilidades de ensino do professor que permitiram
a eles entender, ainda que de forma inicial, que a profissdo professor € mais complexa do que
imaginavam inicialmente e que ndo basta saber fisica para ser um “bom professor”. Além
disso, comecam a refletir sobre como o docente pode atuar, a partir dos conhecimentos
adquiridos, no sentido de solucionar “problemas” que o ensino tradicional traz no seu bojo e,
desta forma, comecam a ganhar condi¢bes de futuramente atuar em sala de aula buscando
avancar em relagdo ao ensino tradicional. Cabe ressaltar, ainda, que neste trabalho ficou
evidente a importancia de se estabelecer a relacdo teoria e pratica nos estagios para a
“formacao de um novo professor, apto a construir uma nova escola, para receber os alunos do
século XXI” (CARVALHO, 2012, p. V). E evidente que ainda ha muito trabalho a ser feito
com esses graduandos, que cursardo mais trés disciplinas de Pratica Reflexiva, no entanto,
entendemos que um passo importante foi dado com relagdo a formacao docente deles....

Referéncias

ABIB, M. L. V. S. A contribuicdo da pratica de ensino na formacéo inicial de professores de
Fisica. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, XI., 2002,

® Refere-se a uma das atividades da disciplina, que consistiu em uma entrevista feita com alguns alunos das salas
de aula onde foi realizada a atividade de observacdo, na escola de nivel médio.

Formacé&o de professores de Ciéncias 7



Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC
Aguas de Lindéia, SP — 10 a 14 de Novembro de 2013

Goiania. Anais... Goiania: X1 ENDIPE, 2002.

BACCON, A. L. P.; ARRUDA, S. M. Os saberes docentes na formacao inicial do professor
de Fisica: elaborando sentidos para o estagio supervisionado. Ciéncia & Educacéo, v. 16, n.
3, p. 507-524, 2010.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma introducdo a
teoria € aos métodos. Traducdo de Maria Jodo Alvarez; Sara Bahia dos Santos; Telmo
Mourinho Baptista. Porto: Porto Editora, 1994.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Traducdo de Luiz Antero Reto e Augusto Pinheiro. Lisboa:
Edicbes 70, 1977.

CAMARGO, S.; NARDI, R. Formacéo de professores de fisica: os estagios supervisionados
como fonte de pesquisa sobre a pratica de ensino. Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacéo em Ciéncias, v. 3, n. 3, 2003.

CARVALHO, A. M. P. Pratica de ensino: os estagios na formacédo de professor. Sdo Paulo:
Pioneira, 1985.

CARVALHO, A. M. P. (Coord.). A formacgéo do professor e a pratica de ensino. Sdo Paulo:
Pioneira, 1988.

CARVALHO, A. M. P. Os estagios nos cursos de licenciatura. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2012. (Colecéo ideias em acéo).

CUNHA, M. I. O bom professor e a sua pratica. Campinas/SP: Papirus, 1989. (Colecao
Magistério: Formacao e Trabalho Pedagogico).

DELIZOICQV, D. Ensino de Fisica e a concepc¢éo freireana da educacdo. Revista Brasileira
de Ensino de Fisica, v. 05, n. 2, p. 85, 1983.

DELIZOICQV, D. Problemas e problematizagfes. In: PIETROCOLA, M. (Org.). Ensino de
fisica: conteudo, metodologia e epistemologia numa concepcéo integrada. Florianopolis: Ed.
da UFSC, 2001. cap. 6, p. 125-150.

ESTRELA, A. Teoria e pratica de observacdo de classes: uma estratégia de formacédo de
professores. 4. ed. Porto: Porto Editora, 1994.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 6. ed. — 7.
reimpr. So Paulo: Atlas, 2009.

PERNAMBUCO, M. M. C. A. Significacbes e realidade: conhecimento (a construcao
coletiva do programa). In: PONTUSCHKA, N. N. (Org.). Ousadia no diélogo:
interdisciplinaridade na escola publica. 3. ed. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola, 2001a. p. 67-92.

PERNAMBUCO, M. M. C. A. Acertando o passo (avaliando em processo). In:
PONTUSCHKA, N. N. (Org.). Ousadia no dialogo: interdisciplinaridade na escola publica. 3.
ed. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2001b. p. 119-128.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
(Colecéo docéncia em formacao. Série saberes pedagdgicos).

PIMENTA, S. G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, S. G,
GHEDIN, E. (Org.). Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. S&o
Paulo: Cortez, 2005. p. 17-52.

TOZONI-REIS, M. F. C. Metodologia de pesquisa cientifica. Curitiba: IESDE Brasil, 2007.

Formacé&o de professores de Ciéncias 8



