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Resumo

Este trabalho refere-se a aprendizagem do conceito “epistemologia” em alunos de curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Quimica e Biologia do IFRS, participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Entre agosto de 2012 a
abril de 2013, foram realizadas reunides durante as quais eram discutidas propostas de ensino
para a disciplina de biologia, direcionadas aos alunos de 1° ano do ensino médio do Colégio
Estadual Julio de Castilhos. Estas reunides foram conduzidas de acordo com a metodologia
tradicional de ensino (grupo 1) e com a metodologia de situagGes-problema dos campos
conceituais de Gerard Vergnaud (grupo 2). Na analise dos invariantes operatorios produzidos
nas propostas de ensino, ndo foi identificada melhoria na aprendizagem deste conceito,
embora é reconhecida a necessidade de novas pesquisas a partir deste referencial, pois o
conceito de “epistemologia” envolve um campo conceitual amplo, cujo dominio requer tempo
e diferentes situacdes-problema.

Palavras chave: PIBID, formagéo de professores, campo conceitual, ensino de
biologia, epistemologia.

Abstract

This work refers to the learning of the concept "epistemology"” for students of Bachelor's
Degree in Natural Sciences: Chemistry and Biology of IFRS, participants Scholarship
Program Initiation to Teaching (PIBID). August 2012 to April 2013, meetings were held
which were discussed proposals for teaching the discipline of biology, targeted at students
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from the 1st year of high school in State College Julio de Castillos. These meetings were
conducted according to the traditional method of teaching (group 1) and with the
methodology of problem situations of conceptual fields of Gérard Vergnaud (group 2). In the
analysis of operational invariants produced the teaching proposals, there were no
improvements in learning this concept, although is recognized the need for further research
from this reference, since the concept of "epistemology" is a broad conceptual field whose
mastery requires time and different problem situations.

Key words: PIBID, teacher training, conceptual field, biology teaching,
epistemology

Introducao

No Brasil é preocupante a desvalorizagdo do profissional docente, principalmente
aquele do ensino basico da rede publica. Isto se reflete nos resultados de diferentes provas que
indicam a qualidade da aprendizagem dos nossos estudantes (Exame Nacional de Ensino
Médio - ENEM, Programme for International Student Assessment - PISA, indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB). Santos e Santana (2009) afirmam que este
quadro tem promovido, nas ultimas décadas, producdes cientificas nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES), que tem sugerido a articulacdo dos cursos de formacdo, com a realidade da
escola basica, redirecionando a formacdo centrada na universidade para a experiéncia e
reflexdo docente na escola.

Segundo Schon (1992), as teorias atuais sobre a formacao de professores, propdem a
concepgdo do professor reflexivo, onde o conhecimento profissional estd na acdo, pois a
complexidade do ambiente da sala de aula é caracterizada por incertezas, instabilidades,
singularidades e permeado por conflitos de valores, que requerem decisdes do professor.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) vem ao encontro
da realidade identificada no cotidiano e pelas pesquisas académicas: a aproximacao
escola/ensino superior. Segundo BRASIL (2013), esta é a principal contribuicdo para a
formacado inicial do professor, a articulagdo entre teoria e pratica necessarias para a formacao
docente. O programa incentiva a carreira do magistério, proporcionando bolsas de iniciacao a
graduandos de cursos de licenciatura presenciais, para estagio em escolas publicas, com Ideb,
abaixo da média nacional.

O subprojeto do IFRS - Campus Porto Alegre /PIBID/ intitulado “Vivéncias Docentes
Compartilhadas”, cujo objetivo é a organizacdo de espacos experimentais nas escolas,
articula-se com a necessidade da valorizagdo do ambiente da escola no processo da formacéo
docente, através da interacdo teoria-pratica e na discussdo/reflexdo com todos os sujeitos
envolvidos nestas atividades: graduandos, professores supervisores, alunos e comunidade
escolar.

A Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Gérard Vergnaud é uma teoria psicoldgica
de aprendizagem que pode contribuir significativamente na formacéo “reflexiva antes e apds a
acao”. Isto porque o &mago desta teoria estd a construcdao do conhecimento do sujeito a partir
dos conhecimentos em acdo, no momento em que ele esta resolvendo situacdes problematicas
significativas, a0 mesmo tempo estas situagdes irdo “tencionar” a interacdo com 0S NOVos
conhecimentos: reflexdo sobre e na acdo. E uma teoria interacionista (p6s-construtivista) da
aprendizagem. O professor é agente ativo, pois ele ira propor as situagdes significativas para
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os alunos resolverem e articular situacdes para o debate dos conhecimentos. S0 se reflete “na
acao e sobre a acdo”, a partir das interagdes produzidas na sala de aula.

Segundo Vergnaud (1990), um campo conceitual € um conjunto de situagdes, cujo
dominio exige uma variedade de conceitos, procedimentos e representacbes simbolicas
entrelacados durante o processo de aquisicdo. Portanto, o0 sujeito se desenvolve
cognitivamente ao resolver estas situacdes e ao resolvé-las, ele conceitua. Vergnaud (1993)
considera que um conceito é constituido por um conjunto de situagdes que Ihe dardo sentido;
um conjunto de invariantes operatorios (conceito e teorema-em-acdo) em que se baseia a
operacionalidade dos esquemas, ou seja, 0s significados dos conceitos que estdo amplamente
implicitos; e um conjunto de representaces simbdlicas que permite representar um conceito,
suas propriedades, situacfes e procedimentos. Um esquema € uma estratégia que abrange
uma classe de situacGes. Teorema-em-acdo € uma proposicao considerada como verdadeira
sobre o real; conceito-em-acdo € uma categoria de pensamento tida como pertinente. As
situacBes devem ser potencialmente significativas, o aluno devera possuir conhecimentos
prévios adequados para dar sentido a elas e progressivamente, elaborar e enriquecer seus
conceitos subsuncores, isto é, conceituar (Ausubel, 2000).

A aprendizagem dos graduandos no campo conceitual “epistemologia” foi investigada
atraves da producdo de possiveis invariantes operatérios na resolucdo de situagbes-problema
em metodologias diferenciadas (tradicional e TCC), e avaliada a potencialidade destas
situagOes na promocao destes conhecimentos.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de agosto de 2012 a abril de 2013 com
graduandos do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) — Licenciatura em Ciéncias
Naturais: Quimica e Biologia, participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID) que realizam suas atividades no Colégio Estadual Julio de Castilhos
(CEJC) em Porto Alegre, RS.

O grupo participa do subprojeto “Vivéncias Docentes Compartilhadas”, cujo objetivo €
a organizacdo dos espacos experimentais nas escolas, através da produgdo de propostas de
ensino; relatos para serem discutidos na escola e em eventos cientificos, protocolos e Kits para
aulas experimentais. Estes graduandos (12 alunos, com idade entre 20 a 30 anos)
desenvolvem atividades no CEJC desde agosto de 2011, e frequentam o 5° e 6° semestre (de
um total de oito) do curso de licenciatura. Formam dois grupos: um direcionado ao ensino de
quimica (cinco alunos), que atuam nas aulas do professor de quimica e supervisor do PIBID, e
outro grupo relacionado ao ensino de biologia (sete alunos), atuantes nas aulas de trés
professores de biologia, sendo dois supervisores do PIBID.

O professor supervisor e pesquisador, doutorando do PPG Educacdo em Ciéncias da
UFRGS, ingressou no PIBID em agosto de 2012, ap6s ja transcorrido um ano da divisdo do
grupo PIBID/biologia em: grupo 1(G1), que frequentou o turno da tarde nas aulas do
professor supervisor, cujos alunos deste turno, estavam na faixa etaria de aproximadamente
15 a 18 anos; a metodologia das reunides foi a do ensino tradicional / grupo 2 (G2), que
frequentou o turno da noite nas turmas do professor de biologia ndo participante do PIBID,
cujos alunos estavam na faixa etaria de aproximadamente 17 a 22 anos; a metodologia das
reunides foi a da TCC.

A pesquisa enfocou as reunides entre os professores supervisores e alunos do
PIBID/biologia, pois o professor de biologia ndo participante do PIBID ndo se dispbs a
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participar destes encontros. O estabelecimento de metodologias diferenciadas para as reunides
em Gl e G2 ndo foi intencional. As reunibes com G1 j& estavam ocorrendo de forma
“tradicional” hd um ano. Ja em G2, as reunides quase ndo ocorreram durante este periodo.
Durante a pesquisa, as reunides com G1 e G2 ocorreram com a participacdo dos dois
professores supervisores do PIBID. Em G1, ficaram sob a orientagdo do outro professor
supervisor e as reunides com G2 se desenvolveram sob a orientacdo do professor
supervisor/pesquisador. Este professor optou por desenvolver em G2, reunies com a
metodologia do TCC, pois neste grupo quase ndo ocorreram reunides de qualquer tipo, como
ja foi explicado anteriormente.

A metodologia da TCC propde a resolucdo de situacbes-problema significativas, e
também a mediagdo do professor para o dominio destas situacBes por parte do aluno. Em G2,
diferentemente do que ocorreu em G1, foram discutidas nas reunides as situacdes-problema
tedricas e préaticas, elaboradas e aplicadas nas aulas experimentais, junto aos alunos da escola.
Em Gl e G2 foram aplicadas situacOes-problema avaliativas (1 e 2) para identificar as
concepgdes prévias relacionadas ao campo conceitual de epistemologia e a evolucdo desta
aprendizagem, a partir das metodologias tradicional e diferenciada, respectivamente. Assim,
as diferencas entre G1 e G2 foram as discussfes das situacdes tedricas e praticas propostas
para as aulas experimentais e a mediacdo do professor supervisor durante as reunifes
desenvolvidas em G2.

Em G1 a metodologia para a execucgdo das reunides foi “tradicional”. As reunides eram
“operacionais”, pois o foco era a apresentacdo e correcdo dos protocolos experimentais, que
sdo um dos “produtos” relacionados ao objetivo do subprojeto do PIBID na escola.
Ocorreram poucas discussdes para explicitar os conceitos implicitos, isto é, as concepgoes
previas. Estas discussdes (com concepgBes prévias), quando ocorreram, ndo foram
problematizadas através de situagOes-problema tedricas e praticas, tampouco para a
elaboracéo das situagOes-problema avaliativas, cujo objetivo era incentivar a reflexdo sobre as
interacOes na sala de aula, antes e depois da aplica¢do do protocolo.

As reunifes em G2 tinham como objetivo a discussdo das propostas de ensino, isto €,
os protocolos experimentais e a reflexdo sobre as interaces na sala de aula antes e depois da
aplicacdo do protocolo, enfatizando o “processo” na producdo dos “produtos” relacionados ao
objetivo do subprojeto do PIBID na escola. Estas discussdes foram organizadas em situacoes-
problema tedricas e praticas (diferentes das situagGes-problema avaliativas que foram
aplicadas em G1 e G2 e que serdo descritas adiante), com o objetivo de explicitar as
concepgOes prévias e a evolugcdo conceitual de epistemologia. Estas concepgbes foram
utilizadas para reformular as situagdes-problema teoricas e praticas e as situacdes avaliativas.
A periodicidade das reunides com G1 foi mensal e com G2 foi mensal ou quinzenal; em
ambos 0s grupos, com uma a duas horas de duracdo aproximadamente.

Investigou-se a aprendizagem no campo conceitual da “epistemologia” através da
analise das propostas de ensino produzidas por estes alunos, para a aprendizagem dos
estudantes da escola (protocolos para aula experimental) e para a divulgacdo (textos para
apresentar em eventos cientificos). Estas propostas tinham como objetivo a resolucdo das
situacBes-problematicas avaliativas, nas quais é enfatizado o conhecimento em acdo (teorema-
em-acdo), isto é, a explicitacdo da teoria (conceitos) que os graduandos trazem de seus cursos
de licenciatura, efetivamente compreendida e assimilada em suas estruturas cognitivas,
acionadas pelas situagoes.

Objetivos das situacdes-problemas avaliativas:

a) Situacdo-problema 1: explicita as concepgdes prévias dos graduandos relacionadas ao
conceito de epistemologia através da elaboracdo de um protocolo de aula experimental que
devera ser entregue aos estudantes da escola antes da atividade experimental; em G1 este
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protocolo relaciona-se a aprendizagem do conceito de “DNA”, e em G2, ao conceito
“metodologia cientifica”. O protocolo deve conter objetivos, metodologia, resultados e
conclusoes, relacionadas aos conceitos cientificos que cada grupo se propds desenvolver com
os alunos da escola.

b) Situacdo-problema 2: relaciona-se a escrita de um relato, no qual prop6e-se a reflexdo das
seguintes questdes: qual a importancia para a aprendizagem em biologia da compreenséo
destes conceitos (“DNA” e “método cientifico”); quais as dificuldades e facilidades para a
elaboracdo dos protocolos experimentais; como ocorreu a aplicacdo na sala de aula; quais 0s
resultados de aprendizagem; quais as propostas de modifica¢Oes destes protocolos.
Situacdo-problema 1 avaliativa proposta para G1 e G2, respectivamente:

G1: Desenvolver um protocolo para aula experimental relacionado a aprendizagem do DNA
onde deverdo constar os objetivos, metodologia, e perguntas relacionadas ao resultado e
conclus6es que mobilizem os conhecimentos dos alunos para a aprendizagem deste conceito.
G2: Desenvolver um protocolo para aula experimental relacionado a aprendizagem
relacionada a metodologia cientifica, onde deverdo constar os objetivos, metodologia, e
perguntas relacionadas ao resultado e conclusdes que mobilizem os conhecimentos para a
aprendizagem deste conceito.

Situacdo-problema 2 avaliativa proposta para G1 e G2:

1. Escrever um relato onde é proposta a reflexdo das seguintes questdes: qual a importancia
para a aprendizagem em biologia da compreensdo dos conceitos trabalhados em sala de aula;
quais os objetivos do protocolo experimental e qual a metodologia para alcanca-los; como
ocorreu a aplicacdo na sala de aula; quais os resultados de aprendizagem; quais as propostas
de modificacdes deste protocolo.

Resultados

Abaixo a resolucdo da situacdo-problemal produzida por G1 e G2 e a seguir oS
invariantes operatorios. Na resolucdo da situacdo-problema 1, os conhecimentos em agéo
(prévios) dos graduandos estdo melhor explicitados na proposta dos itens “resultados” e
“conclusfes”, portanto os itens “objetivos” e “metodologia” ndo foram transcritos:

G1 - Protocolo para aula experimental: Extracdo do DNA

Item “Resultados”:

1) Qual ¢é a funcdo do sal? 2)O que acontece quando se adiciona o detergente? 3)Qual é o
papel do alcool etilico? 4)Por que vocé ndo pode ver a dupla hélice do DNA? 5)Os diferentes
tipos de alimentos tém a mesma quantidade de DNA? Comente. 6)Qual é o papel da alteracédo
da temperatura realizada em alguns dos experimentos?

* Observacdo do autor: Neste protocolo ndo foi elaborado o item “conclusdes”.

G1 - Possiveis indicadores de invariantes operatérios: “O sal, o detergente e o alcool agem
sobre 0 DNA.”; “A dupla hélice do DNA néo é visivel apds a realizacdo do experimento.”;
“Os diferentes tipos de alimentos podem apresentar diferentes quantidades de DNA.”; “A
variacao da temperatura pode afetar os resultados dos experimentos.”.

G2 - Protocolo para aula experimental: Estudando as etapas do método cientifico

Item “Resultados”:

1) Anote suas observacgdes. 2)Formule um problema, com base em suas observacfes. 3)
Elabore uma hipotese que possa explicar o que foi observado. 4)Teste sua hipdtese: Coloque
porgdes iguais de algoddo frouxo em duas placas separadas. Faca com que ambas as porgoes
peguem fogo a0 mesmo tempo. Logo que comecar a queimar, coloque sobre uma das porgoes
que esta queimando, um copo de beéquer emborcado. Repita 0 mesmo procedimento com
porcdes de algoddo apertado. 5) O que vocé observou nos dois experimentos anteriores?
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Item “Conclusfes”:

6) Com base nas experiéncias e observacgoes, elabore conclusdes que confirmem ou ndo a sua
hipdtese. 7) As experiéncias realizadas apresentaram um fendmeno? Justifique sua resposta.
G2 - Possiveis indicadores de invariantes operatorios: “A formulacdo de uma hipotese
para resolver um problema ocorre a partir da observacdo dos resultados do experimento.”;
“As conclusdes do experimento serdo resultado do teste de hipdteses.”; “Pode-se concluir o
que € um fendmeno natural a partir das observacoes e resultados deste experimento realizado
na sala de aula.”.

A sequir, alguns trechos dos relatos para eventos cientificos produzidos na resolucdo

da situacdo-problema 2, por G1 e G2, identificados como possiveis indicadores de invariantes
operatdrios que apresentam alguma relacdo com a estrutura conceitual de “epistemologia”:
G1: “E importante lancar mdo de ferramentas alternativas que auxiliem na construgdo do
conhecimento.”; “O trabalho em sala de aula com os temas relacionados a Genética possibilita
experiéncias em que os alunos podem contextualizar o assunto associando-o0 as situacdes
cotidianas.”; ... foram capazes de aplicar seus conhecimentos prévios.”.
G2: “... estes estudantes ndo percebem os acontecimentos desses fendmenos que o0s rodeiam
por ndo terem no seu dia a dia a oportunidade de participarem de aulas, cuja proposta é
visualizarem as imagens do acontecido para refletirem sobre o que veem.”; “Os efeitos foram
percebidos através de respostas inéditas e criativas para resolver problemas, que surgiram
apos as observacdes.”.

Discussao

A importéancia para o futuro professor da compreensdo do conceito “epistemologia” é
que este conhecimento diz respeito a sua pratica na sala de aula, tanto em relacdo a producéo
de conhecimentos para materiais didaticos como para a interacdo dos conhecimentos de
ensino junto aos alunos. Se o professor ndo compreender como ocorre a constru¢do do
conhecimento cientifico, ele terd dificuldades na transposic¢do didatica dos conhecimentos da
academia (conceitos cientificos) para a sala de aula. Esta compreensdo é um dos e lementos
para uma docéncia que se diferencie da tradicional. Se o professor possuir uma concepgéo de
ciéncia como produtora de “verdades” inquestionaveis, ele tera provavelmente uma atitude
passiva frente ao conhecimento que ele devera ensinar. Sera um professor adepto a
metodologia de transmissdo de contetdos, narrativo. Segundo Moreira (2011), este € o
método mais utilizado em nossas escolas. Esta interpretacdo também nos remete a uma préatica
pedagdgica empirista, onde o aluno é direcionado pelo professor para o conhecimento que ele
deve saber (Don Finkel, 2008). Nesta concepcdo, os alunos ndo apresentam conhecimentos
prévios que devem ser considerados para elaborar 0s novos conhecimentos.

Na resolucdo da situacdo-problema 1 em G1, os invariantes produzidos foram
inadequados cientificamente, pois 0s graduandos ndo propuseram a reflexdo das observacgoes,
a luz das concepgdes prévias dos alunos que executariam a atividade experimental, como por
exemplo, no invariante “A dupla hélice do DNA ndo é visivel ap6s a realizacdo do
experimento”. Indica uma concepc¢do empirista da construgdo do conhecimento. Nesta ideia, 0
conhecimento é produzido a partir das observagdes, pois 0 sujeito ndo apresenta concepcdes
prévias, sendo uma folha em branco a ser preenchida pelas impressfes advindas da
experimentacdo. Ao mesmo tempo, mostra uma concepcdo racionalista do conhecimento “Os
diferentes tipos de alimentos podem apresentar diferentes quantidades de DNA.” Este
invariante contém em sua estrutura, conhecimentos relacionados ao conceito de DNA. Ao ndo
promover a explicitacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes em relagdo ao conceito
“DNA”, através de uma situacdo-problema significativa, Glindica a compreensdo do
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conhecimento cientifico, como um conhecimento desconectado da realidade conceitual do
aluno da escola. Provavelmente é aquele conhecimento “pronto” dos livros didaticos em que o
estudante deve memorizar para repetir na prova. A ndo elaboragdo do item “conclusdes”
reafirma a concepcdo epistemologica empirista de G1, pois ndo existe a preocupacdo em
formular questbes que problematizem as observac¢des do experimento com a concepgédo prévia
do estudante. Ao mesmo tempo, confirma a concepc¢édo epistemoldgica racionalista, pois nao
elabora questbes que problematizem as observagfes com 0s conhecimentos prévios que
promovam uma conexao com a estrutura cognitiva destes conhecimentos com o conceito de
DNA (que foi apresentado “pronto” no item “resultados”).

O invariante produzidos em G2 na resolucdo da situacdo-problema 2 “... visualizarem
as imagens do acontecido[sic] para refletirem sobre o que wveem.”, indica alguma
compreensdo sobre a producdo do conhecimento, através da reflexdo da experimentacdo a
partir dos conhecimentos prévios. Porém, o protocolo produzido na situacdo 1, ndo indica esta
compreensdo, pois a maioria dos invariantes operatorios se relacionam ou com o conceito
pronto (fenbmeno) ou com a observacdo deste fendbmeno, por exemplo, no invariante
“Elabore uma hipotese que possa explicar o que foi observado.”. Neste invariante operatorio,
ndo ha indicacdo de uma proposta para a reflexdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Ja
no invariante ... respostas inéditas e criativas para resolver problemas, que surgiram apds as
observagfes.”, mostra uma concepcao empirista de producdo de conhecimento, repetindo as
conclusdes da andlise dos invariantes produzidos para os protocolos em G1.

As situacdes-problema 1 e 2 ndo promoveram a conceituagéo cientificamente adequada
de “epistemologia” no grupo 1, tampouco no grupo 2, embora neste grupo, tenha ocorrido um
invariante operatdrio indicativo da correta conceituacdo: “As conclusbes do experimento
serdo resultado do teste de hipoteses.” Isto ndo é suficiente para percebermos a aprendizagem
do conceito de epistemologia em G2. Seriam necessarias numerosas e diferentes situacoes
para que se identificasse a formacdo de um esquema mental relacionado a este conhecimento.
Para Vergnaud (1993) o conhecimento esta organizado em campos conceituais, cujo dominio
ocorre ao longo de um largo periodo de tempo, através de experiéncia, maturidade e
aprendizagem. Diferentemente da pesquisa que foi desenvolvida por Krey e Moreira (2009)
com alunos de Licenciatura em Fisica, onde foram utilizadas metodologias diferenciada s
(tradicional e TCC), o presente estudo ndo indicou melhoria de aprendizagem para o conceito
“epistemologia”, apesar da ocorréncia em G2 de um invariante operatorio cientificamente
correto, citado acima. O conceito de epistemologia € um campo conceitual. Segundo
Vergnaud (1990), um campo conceitual requer o dominio de diferentes conceitos na resolucéo
de varias situacGes. Principalmente em G1, pela formatacdo das reunibes, tornou-se dificil
considerar os invariantes produzidos na resolucdo das situacfes para elaborar das novas
situacBes. Segundo Ausubel (2000) e Vergnaud (1990) o aluno sé aprende a partir daquilo
que ele ja sabe.

Considerac0des Finais

Por que a metodologia diferenciada da TCC ndo se mostrou eficaz na promocao da
aprendizagem do conceito “epistemologia”? Em primeiro lugar, o tempo que foi dedicado a
esta metodologia diferenciada foi curto. O conceito de epistemologia, na realidade, é 0 campo
conceitual de epistemologia. Fazem parte deste conhecimento muitos esquemas, conceitos,
problemas, situacdes, relagdes, estruturas, contetdos e operacdes de pensamento, entrelagados
durante o processo de aquisi¢do (Vergnaud, 1990). Em segundo lugar, a pedagogia aplicada
nas escolas é geralmente tradicional, onde ndo ocorrem aulas experimentais e 0 ensino é
centrado na narrativa do professor, que traz 0s conhecimentos prontos sem conexdo com 0s
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conhecimentos dos alunos, do cotidiano. Os alunos graduandos do IFRS/PIBID também
foram ensinados na escola a desconectarem a teoria da pratica. Para pensar de outro jeito,
teoria / pratica, conhecimentos prévios / cientificos, reflexdo antes e depois da acdo, é
necessario outra abordagem na formacao de professores através do PIBID. A TCC pode ser
uma metodologia adequada, pois propde o estudo do desenvolvimento do conhecimento a
partir da estrutura conceitual prévia e da nova, na resolucéo de situacGes-problematicas.

Segundo Marandino (2003) o PIBID propde articular teoria-pratica na acao-reflexao-
acao nos processos formativos do professor-pesquisador. Mas como fazer esta articulagcdo?
Serd somente através da participa¢do do cotidiano das aulas, escola e de producéo de textos
para eventos? Parece que ndo. Como indicou este estudo, uma proposta metodoldgica para
articular teoria académica e pratica docente na acdo-reflexdo-acdo pode ser a TCC, pois ela
enfatiza a producdo do conhecimento através da agdo deste conhecimento nas situacOes-
probleméticas. E o conhecimento na pratica.
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