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Resumo

O ensino de ciéncias, frente a uma sociedade contemporanea, capitalista e urbano-industrial,
vem crescendo e ampliando seus horizontes e preocupacdes atingindo também a educacéao
infantil — primeira etapa da educacdo basica, que, diferentemente dos demais niveis ndo tem
como objetivo o ensino disciplinar. De maneira geral estas propostas levam a antecipacdo da
escolarizacdo. Entendendo as ciéncias naturais como uma producdo cultural que, ainda que de
forma estereotipada, esta presente na vida das pessoas de forma geral, incluindo ai as
criancas, e por outro lado, que a educacdo infantil € um espaco de encontro de culturas, neste
trabalho objetivamos refletir sobre a aproximacéo das ciéncias naturais no espaco da educacgéo
infantil. Partimos da discusséo e reflexdo da compreensdo dos conceitos de culturas infantis e
culturas cientificas para pensar os possiveis dialogos que podemos estabelecer no ambito das
instituices de educacdo infantil.

Palavras: Culturas Infantis, Cultura Cientifica, Educacdo Infantil

Abstract

The science teaching in the urban-industrial capitalism contemporary society has been
growing and expanding its horizons and also concerns that reach Children education - first
stage of basic education, which, unlike other levels, does not focus on grade subjects
teaching. Generally speaking these proposals lead to an early schooling. Understanding the
natural sciences as a cultural production that, even being stereotyped, is present in people's
lives in general, including the children. By the other hand, early childhood education is a
meeting place of cultures. This study aimed to reflect on the approximation of the natural
sciences in children education settings. It starts from the discussion and understanding of the
concepts of reflection of children's culture and scientific cultures to think the possible
dialogues that are established in the context of educational institutions.
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As Culturas Infantis e a Cultura Cientifica: um possivel didlogo

O presente trabalho é fruto da preocupacdo e do interesse de nosso grupo de pesquisa em
analisar as possiveis relacdes entre o trabalho com a ciéncia e a educacdo da infancia, ha mais
de 10 anos.

Como formadoras de professores e autoras de projetos de ensino de ciéncias, vivemos varias
experiéncias e passamos a perceber o movimento das areas afins (inclusive a area de ensino
de ciéncias) de focar suas aten¢des na educacdo infantil, com o intuito, na grande parte das
vezes, de antecipar um processo, com 0 objetivo de preparar o individuo para exercer sua
funcdo numa sociedade capitalista, altamente competitiva. A maioria dos projetos e trabalhos
propostos tem sido pensada e concebida em uma perspectiva bastante disciplinar, voltada a
introduzir a crianca em alguns conhecimentos j& sistematizados e colocando muitas vezes em
risco o processo de educacao, vivéncia e exploracdo importantes da infancia.

Esse movimento também se explica pela transicdo que a educacdo infantil tem sofrido, uma
vez que a principio foi concebida como espaco de assisténcia a familia trabalhadora e
pertencia a esfera de atendimento dos 6rgdos publicos ligados a Assisténcia Social e, nos
ultimos anos, ela passou a ser reconhecida pela legislacdo como a primeira etapa da educacédo
basica e um direito de toda crianga. Dessa forma, sai da esfera da Assisténcia Social, sendo
incorporada aos 6rgaos educacionais.

Essa foi uma grande conquista para a educac&o infantil. E o0 momento em que a crianca passa
a ser reconhecida como individuo social, sujeita de direitos e necessidades. O risco frente a tal
fato, que por sua vez compreende uma das preocupacdes dos especialistas dessa area, € a
disciplinarizacdo antecipada das criancas, como 0 que vemos ocorrer nas experiéncias de
projetos de ciéncias voltados para a educagéo infantil que colocam a criangca como aluna e
aluno de ciéncias. Essa tendéncia € bastante forte e vincula-se a uma perspectiva da psicologia
centrada na nocdo de desenvolvimento, a qual considera a criangca como um fenémeno
universal e bioldgico, ou seja, um ser imaturo, dependente e imperfeito. Essas propostas estdo
ligadas a uma negacdo da crianca, que é compreendida a partir de um “vir a ser” adulto, e
nessa perspectiva, ela aparece como reprodutora da cultura dos adultos e cabe, dessa forma,
aprender ciéncias, assim como, inglés, musica, artes, computacao, etc. mesmo que de forma
fragmentada e disciplinar, seguindo o tempo, 0 espaco, as verdades e as vontades dos adultos.

No entanto, nossos estudos foram nos colocando em outra esfera de compreensao do possivel
didlogo da infancia com a ciéncia. Compreendemos a infancia como uma categoria que é
construida socialmente e culturalmente em contextos especificos, e as criangas, como atores
sociais que integram essa categoria e produzem culturas.  Criangas que constroem
significados peculiares e se desenvolvem a partir de relacbes com o mundo, entre seus pares e
com adultos; deixa de ser considerada como um adulto incompleto e imaturo e passa a ser
compreendida e estudada a partir de suas especificidades e representacdes.

Pensar a relacdo da ciéncia com a infancia a partir dessa concepgdo — a criangca como ator
social, que cria, que produz, que € capaz, que é hoje e ndo um projeto de “vir a ser”” do adulto
— se difere das iniciativas que pensam a crianga como um ser em construcao.

Nesse sentido, procuraremos nesse texto, refletir sobre os conceitos de culturas infantis e
culturas cientificas a partir da compreensdo de infancia e criangca que desenvolvemos, para
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entdo justificar nosso posicionamento do lugar da ciéncia na educacao da crianca. Para tanto,
apresentamos aqui ideias elaboradas com base nas discussdes tedricas sobre a crianca e a
cultura cientifica que fazemos em nossas teses de doutorado (SOUZA, 2008; FAGIONATO-
RUFFINO, 2012), ideias estas desenvolvidas no interior do mesmo grupo de pesquisa, com
mesma orientadora, ao longo de nossos trabalhos.

Os estudos da Infancia e as Culturas Infantis

Pensar em culturas infantis nos remete a necessidade de falar daquilo que as constitui: as
criancas e junto a isso, quem séo, o que fazem, o que pensam.

Tomando como base os estudos da infancia, realizados por Aries (1981) e Kuhlmann Jr.
(1998), apesar de divergentes em alguns pontos, nos levam a concluir que a ideia de infancia
ndo foi sempre a mesma, sofrendo variacbes em decorréncia de tempos histéricos, de culturas,
classe econdmica, raca/etnia e até mesmo género. Basta analisar como vivem/ brincam/
estudam criancas de grupos sociais diferentes para percebermos que ndo é possivel pensar em
uma categoria Unica de infancia, pois existem muitas formas diferentes de vivé-la. Infancia é,
portanto, a experiéncia de ser crianga, experiéncia esta que varia para cada crianga segundo a
etnia, 0 género, a classe social, o contexto histérico etc.

Podemos dizer que 0 mesmo ocorre com o conceito de crianca. Crianca é o sujeito concreto,
um ser com determinada idade; idade esta que varia de acordo com 0 espaco em que esta
inserida. Cohn (2005) relata, por exemplo, que entre os Xikrin, etnia indigena do Para
autodenominada Mebengokré, a pessoa € considerada crianca até 0 momento em que tem um
filho. Em outras comunidades, a entrada na puberdade é que marca o fim da infancia e o
inicio do ser adulto, podendo assim, constituir familia e ingressar no mercado de trabalho,
destacando ai critérios de maturidade sexual e econdmica como os reguladores do fim da
infancia.

Mesmo em nossa sociedade vemos ndo haver concordancia sobre a idade que indica o ser
crianca, como é o caso da Convencao sobre os Direitos da Crianca de 1989, ratificada pelo
Brasil, que considera como crianga todo o ser humano com menos de 18 anos de idade e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente que considera crianca a pessoa até os doze anos de
idade incompletos e adolescente dos doze aos dezoito anos. Sarmento e Pinto (1997)
destacam a escola como a principal instituicdo na determinacdo dos limites etarios, segundo a
qual o quinto ano do ensino fundamental marcaria o fim da infancia e o inicio da
adolescéncia.

As concepcOes de crianca e infancia sdo, portanto, construgcdes sociais que variam de acordo
com o contexto historico-cultural-social. Assim, alguns autores, como por exemplo, Allison
James, Alan Prout, Anete Abramowicz, dentre outras preferem utilizar o plural: criancas e
infancias, destacando esta pluralidade de concepcdes e formas de viver.

Contudo, ndo podemos negar a existéncia de uma infancia, ou um jeito de ser crianga,
dominante em cada época. Hoje, por exemplo, em nossa sociedade, as criangas passam muito
tempo frente a televisdo aprendendo por meio dela, como se vestir, agir, 0 que comer, com 0
que brincar, ou seja, hoje as criangas aprendem a serem criangas e a viver suas infancias
também por meio da televisdo. Um exemplo disso sdo os brinquedos industrializados que
padronizam as brincadeiras das criancas e, muitas vezes, a posse estd mais relacionada ao
desejo de possuir o brinquedo do que na brincadeira que ele possibilita.

Isso ndo significa que as criangas apenas incorporem a cultura estabelecida pelos adultos,
divulgada pela midia, de forma passiva; elas atuam diretamente na construcéo de suas ideias
compartilhando saberes e experiéncias. Para Sarmento (2003) as criangas constroem modos
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de significacdo do mundo que séo distintos daqueles dos adultos, mas que sdo proprios do
mundo infantil, tomando como base sua forma de experimentar e viver este mundo, em
interacdo com outras criangas e com os adultos.

Para ajudar a compreender as formas de significacdo do mundo construidas pelas criancas,
Sarmento (2004) estabeleceu quatro eixos estruturadores das culturas da infancia: a
interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteracdo, que dizem respeito ao
reconhecimento de que as criancas desenvolvem sua identidade pessoal e social por meio da
interacdo com o mundo, incluindo ai a familia, a escola, outras criangas e adultos, tendo a
brincadeira como principal forma de interacdo, por meio da qual recriam 0 mundo e criam
suas fantasias, fantasias estas que as tornam capaz de viver num mundo complexo e doloroso.
Tudo isso considerando a nédo linearidade temporal, onde as situagdes podem ser revistas e
reiniciadas a todo o tempo.

Essa discusséo sobre os eixos estruturadores das culturas infantis prop6e a compreensédo da
infancia como objeto socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologizantes que a reduzem
a um estado intermediario de maturacdo e desenvolvimento humano, e psicologizantes que
tendem a interpretar as criangas como individuos que se desenvolvem independentemente da
construcdo social, das suas condicdes de existéncia e das representacbes e imagens
historicamente construidas sobre e para elas. A ideia é passar a interrogar a sociedade a partir
de um ponto de vista que toma as criangas como objeto de investigacdo sociol6gica por
direito proprio.

Trata-se de pensar as criangas como receptoras de uma cultura que estd posta e que ela esta
imersa, mas ndo apenas isso. Diz respeito a compreender 0 processo de socializagdo, como
uma construcdo que se da por meio de multiplas negociacdes que as criancas fazem entre si e
com os adultos.

As criangas, dessa maneira, experimentam e criam cultura: as culturas infantis, fruto das
interpretacdes e novos sentidos dados as relagbes que vivenciam com o mundo. Segundo
Corsaro (1997), as culturas infantis sdo um conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e ideias que as criancas produzem e partilham com seus pares.

Essas criancas, participantes desse cenario atual, portanto, chegam a escola com certas
verdades, curiosidades, gostos, desejos e saberes, porém muitas vezes com logicas diferentes
das do adulto e assim sendo, podemos nos questionar: como 0 processo educativo deve ser
pensado na formacdo dessas criancas? Como ampliar o acesso a cultura cientifica sem
desvalorizar as culturas infantis?

Acreditamos ser papel do professor, e demais adultos, organizar os espacos e relacdes para
que as criangas tenham acesso a todo tipo de cultura, considerando as particularidades infantis
e sua capacidade de participacdo como co-construtora desta cultura e € com base nisto que
apresentamos a discussdo que se segue. Tomamos como base para isso, os trabalhos
realizados no ambito de nosso grupo de pesquisa (SOUZA, PIERSON e RUFFINO, 2005;
SOUZA e PIERSON, 2008; SOUZA, 2008, FAGIONATO-RUFFINO, 2012) assim como
aqueles de nossa revisdo bibliografica (DOMINGUEZ, 2001; SCARPA, 2002;
DOMINGUEZ e TRIVELATO, 2007; GOULART, 2002; 2005; 2007) que estudam mais
diretamente as criancas olhando de perto as atividades com as criangas e suas formas de
expressao, além dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCN) que
ndo falam em ciéncia mas apontam para aspectos que reconhecemos como aspectos da cultura
cientifica tais como tematicas e atitudes, em especial, a importancia de proporcionar as
criangas a “possibilidade de formular suas proprias questdes, buscar respostas, imaginar
solugdes, formular explicaces, expressar suas opinides, interpretacdes e concepgdes de
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mundo, confrontar seu modo de pensar com os de outras criangas e adultos” (BRASIL, 1998
p. 172) dentre outras contribui¢des importantes.

Educacdo Infantil e Cultura Cientifica - De que Ciéncia falamos quando nos
referimos a Educacéo Infantil?

Diante do que expusemos até aqui, nossa proposta é pensar na aproximacao das criangas com
a ciéncia ndo por meio do ensino de ciéncias, mas sim pela aproximacédo de culturas, por
acreditar que a instituicdo de educacdo infantil seja um espaco onde as criangas vao tomar o
contato com diferentes culturas.Neste sentido é que utilizamos a expresséo cultura cientifica,
pois, concordando com Vogt (2003, p.2), entendemos que a expressao engloba

a ideia de que o processo que envolve o desenvolvimento cientifico € um
processo cultural, quer seja ele considerado do ponto de vista de sua
producdo, de sua difusdo entre pares ou na dindmica social do ensino e da
educacdo, ou ainda do ponto de vista de sua divulgagdo na sociedade, como
um todo, para o estabelecimento das relacBes criticas necessérias entre o
cidaddo e os valores culturais, de seu tempo e de sua historia.

Quando falamos em cultura cientifica, reconhecemos que a ciéncia possui normas, valores e
formas de proceder que Ihes sdo proprias, podendo assim ser utilizado para expressar aquilo
que €é proprio da ciéncia, gerado por ela e a0 mesmo tempo socializado: conhecimentos
produzidos, linguagens, formas de agir no mundo, equipamentos e procedimentos, sem
desconsiderar, entretanto sua relacgdo com a sociedade como um todo e as divergéncias
existentes no interior da propria comunidade cientifica.

Sabemos que, ainda que de forma distorcida, descontextualizada ou estereotipada, aspectos da
cultura cientifica chegam até a escola; aspectos estes que segundo Capecchi e Carvalho (2006,
p. 138) vdo “desde instrumentos concretos para a realizacdo de medidas, até linguagens
simbdlicas, como gréficos e formalismo matematico”. No contexto da educagdo infantil, com
base em nossa revisdo bibliografica e no conhecimento da realidade local a partir dos cursos
de formacdo de que participamos, podemos citar 0 uso de equipamentos tais como
termOmetros, lupas e microscopios; a pratica da observacdo; a realizacdo de pesquisas ou
experimentos com comparagdo de resultados; o trabalho cooperativo; o registro de ideias ou
observacOes; imagens (esquemas, fotos, graficos, desenhos) de revistas, livros, artigos de
internet e jornais.

Dessa forma, podemos dizer que aspectos da cultura cientifica aparecem no espaco da
educacdo infantil, seja por meio dos discursos dos adultos, da organizacdo do curriculo e do
espaco, incluindo ai os materiais disponibilizados, seja por meio da propria interacdo entre as
criancas que, desde muito cedo, j& tm acesso a um discurso cientifico a partir da familia e
dos meios de comunicacao.

Nos interessa agora pensar como ampliar esta aproximacao no sentido de proporcionar as
criangas novas experiéncias ricas e significativas. Para isso apresentamos a seguir duas
discuss@es que julgamos importantes para essa compreensao.

A criancga sujeito de direitos e constituinte de uma categoria sociolégica
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Se compreendemos as criangas como atores sociais, reconhecemos que estas possuem um
modo proprio de significar o mundo, que se da por meio de suas interacdes, cuja principal
forma de agir € o brincar, um brincar que articula elementos da realidade e fantasia.

Implica assim, pensar as criangas como sujeitos inteiros, inteligentes, capazes de realizar
observacOes, registrar informacOes, fazer argumentacGes e participar de discussdes,
possibilitando a livre expresséo a partir de diferentes linguagens e a coexisténcia de diferentes
visOes sobre a mesma coisa, abandonando assim a ideia do conhecimento cientifico como
unico e verdadeiro. Permitir que diferentes ideias circulem, inclusive ideias baseadas numa
I6gica diferente da logica cientifica, ndo significa negar o acesso a producdo cultural, mas sim
valorizar os saberes das criancas, reconhecendo que seu universo de experiéncias e
explicacOes sdo coerentes com as culturas infantis.

Acreditamos que, ainda que as ideias elaboradas pelas criangas ndo estejam na esfera da
compreensdo aceita cientificamente, suas exploracbes podem proporcionar novas
compreensdes sobre os fendmenos, e que a riqueza de experiéncias das criangcas em relacao
aos fendmenos da natureza e da tecnologia podem contribuir também para o enriquecimento
de suas atividades criadoras.

Reconhecer relagcdes desiguais de poder entre criancas e adultos

Para garantir uma prética que dialogue com as culturas infantis, torna-se necessario que o
adulto reconheca as relacBes desiguais de poder entre criancas e adultos, assim como as
diferencas de saberes, ndo no sentido de manté-las, mas sim colocar-se como aquele que
compreende os dizeres e fazeres das criancas, escutando e aceitando suas proposicoes.

Significa permitir que as criangas explorem o mundo ao seu redor, de seu modo e ndo sob
formas engessadas de trabalho que definem a priori o que devem dizer e fazer. A postura do
educador neste caso seria o de proporcionar as exploracdes e 0 acesso a diferentes materiais e
elementos da cultura cientifica, de modo que as criangas vivenciem novos acontecimentos,
materiais, sons, aromas, sentimentos, na interagdo com os seus pares e com o0s adultos.

Sendo assim, defendemos a realizacdo de praticas investigativas com tematicas diversas que
ndo estejam centradas no conteddo cientifico, nem mesmo no aprendizado prévio para a
continuidade de sua escolarizagdo, mas sim no processo de exploracdo em si. Defendemos
vivéncias que ndo sigam passos rigidos previamente determinados pelo professor, mas que se
configurem em situacBes programadas junto das criancas, procedimentos cuja ordem possa
ser invertida ou reinventada de acordo com os saberes das criangas e com as novas situacgoes
que se colocam.

Entendemos que ndo cabe no espaco da educacdo infantil, um curriculo rigido, estruturado
com base naquilo que ja conhecemos como parte do ambiente escolar, ou seja, conhecimentos
e procedimentos ja reconhecidos historicamente como proprios do ambiente escolar a partir
de temas baseados nas &reas de conhecimento (portugués, matematica, ciéncias, artes,
historia, geografia). Também ndo cabe nesse espaco comportamentos e conhecimentos a
serem adquiridos com vistas ao futuro: primeiro o futuro proximo, ou seja, o aluno do ensino
fundamental, que deve ter sido bem preparado na educagdo infantil para que entdo
posteriormente, venha a ter sucesso na vida adulta - o ser completo.

Defendemos assim um espaco que possibilite as criancas experiéncias diversas com tudo
aquilo que nossa sociedade produz, porém sem perder de vista que estamos tratando de
criangas e que estas necessitam do encontro com o0 outro de maneira a sentirem-se aceitas na
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relacdo, cujo fazer infantil seja valorizado como plenamente valido em si mesmo e ndo como
uma preparacao para a vida adulta.

Finalizamos esse trabalho com a opcdo em ndo falar em ensino de ciéncias na educagéo
infantil, acreditando na ideia de que o ensino de ciéncias remeta a uma préatica disciplinar com
conhecimentos previamente organizados e estruturados, cuja pratica estd preocupada com 0s
aspectos cognitivos e de ensino-aprendizagem dos conteudos de ciéncias, e ndo vemos a
educacdo infantil como um espago de ensino, mas sim um espago onde as criangas vivem
experiéncias diversas com 0s seus pares, com os adultos e com o ambiente como um todo e
neste processo, constroem a si proprias e as suas culturas.

Isso ndo significa que ndo acreditamos que as criangas ainda na educacao infantil ndo tenham
condi¢Ges de compreender fatos ou acontecimentos relacionados a natureza e a tecnologia.
Apenas somos contrarias a praticas escolarizantes ainda que em defesa do direito da crianca
de apropriar-se da cultura elaborada (no caso em particular a ciéncia) privando-a da
possibilidade da producéo cultural que Ihe sdo proprias - as culturas infantis.

A incorporacdo de aspectos da cultura cientifica no espaco da educacdo infantil deve
configurar-se como um processo muito mais ligado a sensibilidade da infancia e do ser
crianga do que a rigidez e a estrutura da Ciéncia, pois somente assim rediscutiremos as
possibilidades da crianca viver hoje e ndo se preparar para, ou seja, da crianga ndo mais ser
anulada.
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