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Resumo

Este trabalho objetiva compreender como a experimentacdo tem sido utilizada em aulas de
Biologia do Ensino Médio. Para isso, realizamos entrevistas com 23 professores de Biologia
de 16 Escolas de Educacdo Bésica da Rede Publica de Ensino de Santa Maria/RS. As
entrevistas realizadas foram transcritas e, posteriormente, analisadas de acordo com a técnica
da codificacdo. A partir dos resultados obtidos percebemos que a frequéncia de utilizacdo da
experimentacdo em aulas de Biologia é baixa devido a problemas, sobretudo, de ordem
estrutural, de tempo, de falta de controle dos alunos no espaco laboratorial, de elevado
ndmero de alunos por turma e de falta de recursos humanos para auxiliar no trabalho em
laboratdrio. Para que a experimentacdo ndo se torne uma atividade de carater excepcional,
secundario e até mesmo dispensavel, acreditamos que as atividades experimentais devem ser
incorporadas ao ensino como uma forma de reinvencao curricular.

Palavras chave: experimentacgéo, ensino de biologia, professores de escolas de
educacédo bésica

Abstract

This study aims to understand how experimentation has been used in biology classes in high
school. For this, we conducted interviews with 23 teachers of Biology of 16 Public Basic
Education Schools of Santa Maria/RS. The interviews were transcribed and then analyzed
according to the technique of encoding. From the results we see that the frequency of use of
experimentation in biology classes is low due to structural problems, time, lack of control of
the students in laboratory space, the high number of students per class and lack of human
resources to assist in laboratory work. For experimentation does not become an activity of
outstanding character, secondary and even dispensable, we believe that the experimental
activities should be incorporated into teaching as a way of reinventing curriculum.

Key words: experimentation, biology education, teachers of basic education
schools
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Introducao

Apesar do termo “Biologia” ter sido elaborado em 1802 por Lamark e Treviranus (precedidos
por Burdach), a estudo dos seres vivos vem sendo realizado pelo homem desde a pré-historia,
apresentando poucos avancos até o seculo XVII, de acordo com a inexisténcia de
instrumentos éticos adequados para a realizacdo de observacfes do mundo natural. Foi apenas
no século XVI1II que a Biologia tornou-se experimental (THEODORIDES, 1984).

A experimentacdo no d&mbito dessa ciéncia se refinou durante o século XX e se tornou o traco
identificador da modernidade e legitimidade da Biologia como campo de producdo de
conhecimento. Ao mesmo tempo, as ideias de ensino experimental passaram a ter maior
visibilidade no curriculo educacional brasileiro, sobretudo a partir de 1930, quando foram
consideradas como parte de um processo mais amplo de modernizagdo do pais e como uma
alternativa viavel ao ensino tradicional (MARANDINO, SELLES, FERREIRA; 2009).

Um dos argumentos utilizados naquela época (e que é pertinente até hoje) para a defesa desse
tipo de proposta curricular é o de que a experimentacdo pode contribuir para aprendizagem
dos alunos. Axt (1991) aponta, por exemplo, que utilizacdo didatica de experimentos pode
oferecer aos alunos situacdes em que ele seja solicitado a emitir hipdteses para um
determinado problema, a identificar a contradicdo entre a hipdtese por ele formulada e a
prépria evidéncia empirica e a estabelecer os limites da hipotese feita, aproximando, dessa
forma, para a atividade de ensino, alguns aspectos importantes do trabalho cientifico.

E importante destacar que a experimentacdo didatica visa, também, constituir base para a
explicacdo didatica, j& que proporciona concretude aos processos de ensinar e aprender. A
experimentacdo no contexto escolar apresenta maior flexibilidade em relacdo ao espago e ao
tempo de seu desenvolvimento, em comparacdo com a realizada no contexto cientifico. Além
disso, os critérios epistemoldgico-cientificos adotados sdo diferentes: enquanto que a
experimentacdo cientifica é inventiva, os experimentos realizados na escola fazem referéncia
a conhecimentos ja construidos e compartilhados pela comunidade académica
(MARANDINO, SELLES, FERREIRA; 2009).

Para explicitar a nossa definicdo de “experimentacdo”, frente a polissemia desse termo nas
pesquisas da area de Educacdo em Ciéncias, utilizamos as proposi¢fes de Lopes (2004), que
afirma que a experiéncia envolve trés atividades distintas: observagdo, medigdo e
experimentacdo. Cada uma dessas atividades se constitui como alternativas para a conexdo
entre a abordagem tedrica e a experiéncia. Becker (1994) ajuda a elucidar isso, no momento
em que propde trés modelos epistemologicos para o entender o processo de
ensino/aprendizagem. S&o eles: a) o empirista (relacionado a uma pedagogia do tipo diretiva),
b) o apriorista (relacionado a uma pedagogia do tipo ndodiretiva) e c) o interacionista
(relacionado a uma pedagogia relacional). No modelo empirista o conhecimento é
considerado como oriundo do meio fisico e/ou social. J&, para os aprioristas, 0 ser humano
nasce com o conhecimento ja programado em sua heranga genética, enquanto que para 0S
interacionistas o agir e o problematizar sobre essas a¢cbes podem possibilitar a construgéo dos
conhecimentos.

As discussOes sobre a utilizagdo da experimentacdo, no Brasil, tem sido realizadas com vistas
a: debater a importancia do experimento no ensino e estabelecer formas de utilizagdo mais
consistente desse recurso em sala de aula.

E baixa frequéncia de utilizacdo dos experimentos no ensino de biologia estd atrelada,
principalmente, a propria historia da biologia como ciéncia.
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Objetivo e questdes de pesquisa

A partir dos argumentos trazidos na secdo anterior, este trabalho tem o objetivo de
compreender como a experimentacdo tem sido utilizada em aulas de Biologia do Ensino
Meédio.

Para isso, procuramos responder as seguintes questdes de pesquisa:

e Como se caracterizam as formas de desenvolvimento de atividades de experimentacéo
realizadas por professores de Biologia de Escolas de Educacgédo Basica (EEB)?

e Que fatores condicionam a utilizacdo de experimentacdo por parte dos professores de
Biologia de EEB?

e Que funcbes os professores de Biologia de EEB atribuem a experimentacdo no
ensino?

e Que critérios e fontes os professores de Biologia de EEB costumam utilizar para a
selecdo de atividades de experimentagdo?

e Que condigdes fisico-financeiras sdo disponibilizadas aos professores de EEB para a
realizacdo de atividades de experimentagédo?

Procedimentos Metodologicos

Esta pesquisa, de carater qualitativo, foi resultado de atividades desenvolvidas no ambito do
segundo semestre de 2012. Em um primeiro momento, realizamos contato, via telefone, com
a coordenacao pedagogica de todas as Escolas da Rede Publica de Ensino de Santa Maria/RS
que apresentam Ensino Médio regular, a fim de obter informacdes cadastrais acerca dos
professores. Em um segundo momento, utilizamos as informacGes coletadas para realizar
contato, por telefone ou pessoalmente, com os professores a fim de explicitar os interesses da
pesquisa e agendar uma entrevista. Devido a fatores como: a) finalizacdo das atividades do
ano letivo, b) falta de interesse de participacéo por parte dos professores, c) incompatibilidade
de horarios entre 0s pesquisadores e 0s sujeitos pesquisados, realizamos, até o final do ano, 23
entrevistas com professores de Biologia de 16 Escolas de Santa Maria/RS.

Optou-se pela utilizacdo de entrevistas neste trabalho, pois esse instrumento de coleta de
informacdo possibilita: a) a obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida
social; b) o aprofundamento de questbes que almejam ser estudadas em determinada
investigacdo (em comparacdo, por exemplo, com questionarios); ¢) a classificacdo e
quantificacdo dos dados obtidos por meio de pesquisa (GIL, 2006).

Para a realizacdo das entrevistas, utilizamos um roteiro semiestruturado contendo 13
perguntas. Todas as entrevistas foram gravadas e o arquivo de audio foi transcrito. Apos essa
etapa, iniciamos a analise do material. Foi feita a leitura de todas as transcricbes e
identificamos os trechos dessas que traziam elementos para responder as questdes de pesquisa
indicadas na secdo anterior. Ap6s, em um quadro sintese de informagdes, identificamos a
ideia expressa, assim como algumas palavras-chave marcantes de cada um desses trechos
considerados significativos, para, entdo, a explicitar categorias de analise.

Constatacfes e Resultados
Nessa se¢do apresentamos as constatacfes e 0s resultados construidos a partir da anélise das

informacdes coletadas mediante a utilizacdo dos instrumentos de pesquisa. Em alguns
momentos do texto dessa se¢do, a contagem indicada para determinado aspecto analisado
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excede o nimero total de professores, visto que as respostas obtidas se encaixaram em mais
de uma categoria.

Respondendo a primeira e a segunda questao de pesquisa

Foi perguntado aos sujeitos de pesquisa se esses costumam utilizar experimentacdo em aulas
de Biologia. A maioria dos professores respondeu negativamente (14/23), enquanto que um
ndmero um pouco menor respondeu positivamente (09/23). Embora os primeiros ndo tenham
0 costume, todos os entrevistados afirmaram que ja desenvolveram atividades de
experimentacdo em algum momento de sua trajetoria profissional e, por isso, responderam as
perguntas realizadas baseados nessas intervencgoes.

A justificativa dos professores para a realizacdo de experimentacdo em sala de aula foi a de
que ela permite: (1) despertar o interesse dos alunos em relacdo aos assuntos estudados
(01/09); auxiliar os alunos na memoriza¢do dos contetdos (01/09); (3) possibilitar que 0s
alunos questionem o que eles observam no meio ambiente (02/09). Cinco professores ndo
especificaram, com clareza, a sua justificativa.

Em relacdo as justificativas para a ndo realizacdo da experimentacdo, essas giram em torno da
falta de condigBes estruturais da escola: 08/14 citaram falta de materiais ou espaco proprio
com condicgdes para a realizacdo das atividades (laboratorio escolar); 06/14 declararam que
mudancas curriculares recentes e/ou carga horaria pequena em relacdo ao volume de contetdo
a ser ensino prejudicam o seu trabalho; 01/14 indicou que o nimero de alunos por turma €
elevado. Apenas um professor explicitou pelo desinteresse dos alunos (condicdo de natureza
ndoestrutural) desmotiva o professor para a proposicdo de atividades desse tipo. Deve-se
destacar que 02/14 entrevistados afirmaram que realizam, com frequéncia, experimentos, mas
apenas em aulas extras com horarios reduzidos (geralmente no turno inverso as aulas), pois
afirmam que so é possivel desenvolver a experimentacdo quando os alunos estdo organizados
em pequenos grupos e quando ha contato direto professor-aluno. Abaixo indicamos o excerto
de uma das falas de um professor que € representativo das falas analisadas.

“Ah ndo utilizo experimentos em sala de aula, porque o nimero de alunos
em sala de aula é considerado elevado em torno de 28 a 30 alunos. Também
o tempo de aula é de aproximadamente 45 minutos, o professor tem que se
deslocar para outra turma de 45 minutos, além disso, ndo, ndo temos um
espaco para montagem do experimento em sala de aula. O nosso laboratério
de Biologia tem um espago muito reduzido, ha inclusive um empenho da
direcdo com compras de novos microscopios, reagentes, luma, pingas, mas o
espaco € muito pequeno.” (PB15)

Em relacdo, especificamente, a caracterizacdo das atividades de experimentacdo, 0s
entrevistados apontam diferentes locais para a realizagdo dessas. A maioria (11/23) realiza as
atividades apenas no laboratério. Oito professores utilizam apenas a sala de aula, 01/23 utiliza
tanto a sala de aula, quanto o laboratério; 01/23 utiliza a sala de aula e espacos fora da sala de
aula e 02/23 utilizam o laboratdrio e espacos fora da sala de aula.

Sobre a natureza dos materiais envolvidos nas atividades, esses sdo diversos. A maioria dos
entrevistados (15/23) utiliza material de baixo custo e de laboratério para as suas atividades
em sala de aula. Quatro professores utilizam apenas material de baixo custo; 03/23 utilizam
apenas material de laboratdrio (dois dos sujeitos que tiveram suas falas relacionadas a essa
subcategoria utilizaram a experimentacdo quando as condi¢cbes do laboratorio eram
adequadas, ndo tendo mais desenvolvido esse tipo de atividade) e 01/23 ndo determinou com
clareza o tipo de material utilizado, esse apenas afirmou que a escola fornece todos 0s
materiais necessarios mediante solicitagdo prévia. Cabe destacar aqui, alguns professores que
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indicaram que utilizam materiais de baixo custo em suas aulas, ja que sdo eles mesmos que
custeiam a compra dos materiais (as vezes eles tém auxilio dos alunos) ou porque o
laboratdrio € inexistente ou se encontra em condi¢des precarias. Abaixo, indicamos a fala de
um professor que ilustra o trabalho colaborativo existente entre os professores e os alunos
para a realizacdo de experimentagdes:

“A maior parte do material tem no laboratorio e depois cada grupo traz
alguma coisa, por exemplo, ndés vamos fazer a pratica de osmose (...) entdo
guem € que traz o papel “celofane” aquele? Quem, quem é que traz 0 meio
quilo de acucar, que é que traz... Ou, por exemplo, préatica para deteccdo de
amido, que a gente faz com lugol, tem o lugol, mas dai cada grupo trouxe
um alimento para a gente testar. Um trouxe |4 uma banana, outro trouxe um
feijdo cru... A gente ia testando o que tinha amido, 0 que ndo tinha, entdo um
pouco os alunos trazem, outras coisas mais dificeis tem no laboratério.”
(PBO1)

E generalizada, na prética dos professores de Biologia, a realizacdo de experimentos que nio
envolvem calculos numéricos. Apenas 04/23 professores afirmam ja ter feito uso desse
artificio. Abaixo, encontra-se o extrato da fala de um professor que se diferencia dos demais,
pois rotineiramente envolve céalculos numéricos em suas atividades de experimentacdo e
utiliza, inclusive, programas estatisticos para a analise dos dados obtidos:

“Tem que fazer [experimentos que envolvem célculos numéricos]. Agora
mesmo na feira de ciéncias, um aluno pegou, fez germinacdo em soja, entéo
ele pegou trés tipos de solos. Nesses trés tipos de solos teve uma, quero dizer
teve quatro ,repeticbes estatistica“, em cada, com, quantas sementes, dez
sementes. Entdo o que ,,que™ a gente fez, ensinou também ele a gerar, fez a
tabulacdo. Eles fizeram as contagens diarias das sementes, também ja ta
envolvendo. E também ,a gente™ ajudou eles a montar o programinha de
estatistica.” (PB08)

Em relacdo ao sujeito responsavel pela montagem dos experimentos, 13/23 professores
afirmam que s3o eles proprios que os montam. E interessante ressaltar aqui, que dois
entrevistados tiveram auxilio de um monitor para a realizacdo desse tipo de atividade, o qual
era um estagiario externo, ou seja, ndo era aluno da instituicdo, mas esse ndo estd mais
atuando na escola. Apenas 05/23 indicaram que essa acdo é realizada por meio de trabalho
conjunto de professores e alunos; 04/23 afirmam que s&o apenas alunos; e 01/23 néo
respondeu a pergunta com clareza. E importante ressaltar que varios professores falaram que
esse tipo de organizacdo do trabalho néo é fixo, pois:

“(...) depende da quantidade de material e do processo utilizado no
experimento.” (PB12)

Sobre a identificacdo do sujeito que desenvolve as atividades experimentais, 10/23
professores afirmaram que sdo eles mesmos com auxilio dos alunos, 02/23 afirmaram que séo
apenas os alunos e 11/23 afirmam que ndo tem auxilio dos alunos. Levando em consideracédo
a constatacdo trazida no paragrafo anterior (cruzando as respostas dos mesmos sujeitos) pode-
se ter a ideia de que a maior parte dos experimentos realizados pelos entrevistados € do tipo
“demonstragdo experimental”.

Quinze entrevistados (5/23) afirmam que utilizam a experimentacdo no final do estudo dos
topicos conceituais da Biologia. Apenas 04/23 utilizam durante e 07/23 no inicio do
tratamento do assunto (onde é geralmente feita a fim de despertar o interesse dos alunos).
Essa constatacdo pode ser atribuida ao fato de que € generalizada, entre os professores, a
necessidade de:
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“Primeiro trabalhar o assunto tedrico e depois fazer a pratica.”(PB01)

Em relacdo aos tdpicos conceituais em que os professores mais utilizam experimentos, 11/23
professores citaram que utilizam na Citologia; 03/23 na Genética; 06 na Botanica; 02/23 na
Zoologia; 01/23 na Ecologia; 04/23 na Fisiologia; 01/23 na Biologia Molecular; 01/23 na
Quimica e 03/23 ndo responderam a pergunta claramente. Pode-se afirmar que a diferente
incidéncia da experimentacdo entre os topicos conceituais identificados se da pela prépria
natureza desses, uma vez que de acordo com a complexidade do experimento, principalmente
em relacdo a facilidade de montagem/obtencdo do aparato experimental necessario, pode-se
realizar, com maior ou menor frequéncia, esse tipo de atividade.

Em geral, € comum a utilizacdo, pelos professores, de questdes problematizadoras no inicio
do desenvolvimento das atividades experimentais (17/23). Apenas um professor (01/12)
indicou que ndo as utiliza. Cabe destacar aqui, que o tipo de questdes utilizadas varia entre 0s
professores, enquanto que alguns utilizam questdes baseadas em situacGes do dia a dia, para
articular o que é visto em sala de aula com o cotidiano dos alunos, outros utilizam questdes de
“cargter mais teorico”. Abaixo indicamos alguns exemplos de questdes utilizadas pelos
professores entrevistados.

“Por exemplo, porque que a salada murcha, porque que a mde ndo pode
temperar a salada logo que ela termina o almocgo, tem que esperar chegar
guem vai almocar para temperar a salada, porque ela murcha?” (PB04)

“Esses dias a gente fez uma aula sobre flor, eu fiz com a ameixa, ai a gente
guestionou a cor da pétala, por que muda a cor da pétala, por que elas tem os
nectérios.” (PB10)

Respondendo a terceira questdo de pesquisa

Em relacdo as fungdes que a experimentacdo no ensino, os entrevistados afirmam que esse
recurso: possibilita a realizacdo da complementagéo da teoria, no sentido de auxiliar os alunos
na compreensao dos assuntos estudados (08/23); auxilia para a fixacdo e/ou assimilacdo dos
contetidos (03/23); auxilia que o aluno a buscar novas respostas para perguntas propostas por
eles ou pelo préprio professor (02/23); auxilia na aprendizagem efetiva dos contelddos
(01/23); auxilia o aluno a aprender mais (01/23); possibilita que o aluno se interesse e, por
consequéncia, estude mais (01/23); possibilita a construcdo da autonomia por parte do aluno,
se esse for o principal sujeito envolvido na atividade (01/23); auxilia o aluno a resolver provas
(01/23). Apenas 04/23 professores ndo reponderam a pergunta. A partir dessas constatacdes
pode-se afirmar que foi frequente, na fala da maioria dos entrevistados, a identificacdo da
concepcao de gque a experimentacdo possibilita a comprovacdo de algo que foi previamente
estudado. Essa visdo pode contribuir para que 0s assumam apresentem carater excepcional,
secundario e até mesmo dispensavel no ambito do ensino escolar, o que é muito problematico,
tendo em vista a importancia desse recurso para a construcdo do conhecimento bioldgico.
Abaixo, encontra-se a fala de um entrevistado que representa a concepc¢ao predominante da
funcédo da experimentacdo do grupo professores que participaram da pesquisa:

“E bastante importante, porque ele vai, ele vai conseguir ver na prética
aquilo que a gente esta vendo na teoria, porque fica muito vago tu fala la pro
aluno, principalmente dentro da citologia, tu vai falar em organela, ah sei la
0 que é isso e poder trabalhar e ver o que t&4 dentro da célula e isso
possibilita, tu vai ilustrar o que tu passa na teoria pra eles. No sentido meio
que de comprovar.” (PB04)
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Respondendo a quarta questdo de pesquisa

Em relacdo aos critérios utilizados pelos professores para a selecdo dos experimentos que
serdo desenvolvidos, esses giram em torno de: (1) facilidade de obtencdo dos materiais a
serem utilizados (03/12); (2) relevancia do experimento para a compreensao do assunto a ser
abordado e/ou grau de sofisticacdo dos conhecimentos prévios exigidos por parte dos alunos
(06/12); (3) tempo disponivel em aula para o desenvolvimento dos experimentos (02/12); (4)
simplicidade do experimento, em relacdo a aspectos metodologicos (03/12); e coeréncia com
0s objetivos de ensino do professor (01/12).

Ja, sobre as fontes que sao utilizadas para obter informacdes para organizar os experimentos,
0s entrevistados citaram as seguintes fontes: livro didatico (20/23), internet (19/23
professores); revistas (06/23); anais de congressos (01/23); artigos de periodicos académico-
cientificos (02/23); materiais oriundos do curso de formacao inicial (01/23). Frente a grande
incidéncia de consulta, por parte dos professores, do livro didatico, pode-se dizer que existe a
necessidade de uma avaliacdo mais criteriosa, por parte da comissao de avaliacdo de livros de
Biologia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), acerca da forma com que a
experimentacao € trazida nos livros (a semelhanca de como ocorre com outras areas, como a
Fisica). Na ultima edicdo do Programa foi avaliado, de modo explicito, o grau de
periculosidade dos experimentos propostos pelos autores, e ndo, por exemplo, 0s pressupostos
epistemoldgicos trazidos por eles.

Sobre as adaptacdes/modificacdes que os professores costumam fazer em relagdo a atividade
experimental sugerida na fonte original de busca, a maioria (08/12) muda aspectos referentes
aos materiais que devem ser usados, no sentido de torna-los acessiveis (reduzir o custo do
aparato experimental). Outra modificagdo comum € a simplificacdo dos procedimentos
metodoldgicos a serem tomados para o0 desenvolvimento do experimento (04/12).

Respondendo a quinta questédo de pesquisa

Em relacdo ao apoio fisico-financeiro que a escola disponibiliza para o professor desenvolver
atividades de experimentacdo, 13/23 entrevistados responderam que a escola o faz, enquanto
que 06/23 declararam que ndo. Apenas 04/23 entrevistados ndo responderam, de forma clara,
esse aspecto. Deve-se destacar que alguns dos sujeitos que apontaram que ndo realizam
experimentos frente a falta de material afirmaram que a escola disponibiliza recursos para
obtencdo de material, ou seja, pode ser atribuida certa responsabilizacdo ao professor em
relacdo baixa utilizacdo de experimentos em algumas das escolas envolvidas na pesquisa, uma
vez que cabe a ele solicitar o material para trabalho quando necessario.

Sobre a existéncia de laboratorio de Biologia nas escolas, apenas 03/23 afirmam que ndo ha
laboratério na escola em que trabalha, enquanto que o restante (20/23) respondeu
positivamente a essa questdo. Ja, em relacdo as condi¢des do laboratério, 08/23 professores
responderam que esse espaco € bem equipado, entanto outros oito indicaram que as condi¢des
desse sdo precéarias. Cinco entrevistados ndo responderam a pergunta.

Conclusoes

A partir dos resultados obtidos, percebemos que os principais problemas para a realizacdo da
experimentacdo em aulas de Biologia do Ensino Médio sdo, principalmente, de ordem
estrutural (tanto relacionado a espaco fisico, quanto a disponibilidade de materiais), de tempo,
falta de controle dos alunos no espaco laboratorial, elevado nimero de alunos por turma e
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falta de recursos humanos para auxiliar no trabalho em laboratério.

Além disso, os professores realizam, com muita frequéncia, demonstracGes, de acordo com o
limite de tempo que esses sujeitos tém para a realizacao de seu trabalho e maior possibilidade
de que esse tipo de atividade “dé certo”. Dessa forma, se faz necessario que os professores
resignifiquem as suas concepcdes, sobretudo, em relacdo as nogdes de erro, de controle e de
obtenc&o de resultados experimentais.

E também marcante na fala dos professores a necessidade de materiais e espago fisico proprio
(laboratdrio) para o desenvolvimento dos experimentos. Em nosso ponto de vista, isso deve
ser questionado, pois em VAarios casos pode-se procurar substituir os aparatos laboratoriais,
geralmente de alto custo, por materiais alternativos, de baixo custo ou até mesmo de sucata.
Some-se a isso, também, a possibilidade de que a maioria das atividades experimentais pode
ser realizada, sem maiores transtornos, no ambito da sala de aula.

Contudo, cabe ressaltar que ndo sdo apenas as condicBes estruturais que balizam a baixa
utilizacdo da experimentacdo no ensino. Na verdade, existem obstaculos mais amplos
relacionados, sobretudo, aos conteidos de ensino e aos processos avaliativos dessa disciplina
escolar. De acordo com isso, a experimentacdo deve ser incorporada ao ensino como uma
forma de reinvencao curricular, no sentido de que os contetidos a serem estudados sejam
desenvolvidos a partir de atividades experimentais (antes, durante e depois do estudo de um
determinado topico conceitual da Biologia).

Em suma, a partir das falas dos professores, pode-se perceber que a experimentacéo tem sido
aceita de maneira pouco critica pelos professores, como solucdo dos problemas do ensino de
Ciéncias. Cabe a esses sujeitos planejar o ensino com vistas a evitar que o aluno cosolide a
imagem da producédo cientifica como um processo de descoberta de verdades estabelecidas
(MARANDINO, SELLES, FERREIRA; 2009). Ou seja, os professores devem lancar mae do
estatuto do estatuto da ciéncia como um conjunto de conhecimentos provindos da utilizacao
de realizacdo de procedimentos puramente empiricos, mesmo que essa seja a epistemologia
predominantemente subjacente ao trabalho docente (BECKER, 1994).
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