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Resumo

Este trabalho descreve uma proposta metodoldgica de estagio curricular supervisionado,
organizado de acordo com a perspectiva da Teoria dos Construtos Pessoais (TCP) de
George Kelly, utilizando o Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK), para a formacao
inicial de professores, na modalidade a distancia. O estudo apresenta parte da pesquisa
de Doutorado em Ensino das Ciéncias, que se encontra em andamento. Neste trabalho,
além da proposta metodoldgica, tem-se como objetivo apresentar as concepcbes de
estagiarios do curso de licenciatura em Fisica, da modalidade a distancia, ao avaliarem a
experiéncia vivenciada na terceira fase do CEK da TCP, no trabalho de Grupo
Cooperativo, desenvolvido durante as atividades de regéncia na escola campo de
estagio. Esta proposta pretende contribuir para a formacdo de futuros professores, para
que possam desenvolver acles, intervencdes, habilidades e competéncias no exercicio
da docéncia durante a formacao inicial, especialmente na educagéo a distancia.

Palavras-chave: estagio curricular supervisionado, educacéo a distancia,
teoria dos construtos pessoais, grupo cooperativo.

Abstract

This work describes a methodological proposal for supervised curricular training,
organized according to the perspective of George Kelly's Personal Construct Theory
(PCT), using the Kellyan Cycle of Experience (KCE), for teachers' initial formation,
through distance education. The study presents part of our Doctoral research in Science
Teaching, which is in progress. In this article, besides the methodological proposal, we
have the objective of presenting trainees' conceptions when evaluating the experience
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they had, during KCE’s third phase, in the cooperative group work, developed during
the activities of giving lessons at the training school. This proposal also aims to
contribute to the formation of future teachers, so they can develop actions,
interventions, abilities and competences for their teaching practice during their initial
professional formation, especially in distance education.

Keywords: supervised curricular training, distance education, personal
construct theory, cooperative group.

Introducao

As pesquisas em educacdo, especialmente nos cursos de formacédo de professores, tém
contribuido para o processo de reflexdo sobre as praticas nos diversos niveis e
modalidades de ensino. No caso do estagio curricular supervisionado nos cursos de
formacéo inicial de professores, a maioria das pesquisas tem focado na modalidade
presencial, que, assim como na modalidade a distancia, deve fornecer aos licenciandos
uma aprendizagem significativa necessaria a sua profissionalizacdo docente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), no seu Art. 61, §
unico, institui que a formacéo dos profissionais da educacédo terd como fundamentos: I —
a presenca de sélida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a associagdo entre teorias e
praticas, mediante estdgios supervisionados e capacitagdo em servico; Il — o
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes de ensino e em
outras atividades (BRASIL, 2009).

Nessa diretriz, a formacéo basica de professores nas diversas modalidades tem um papel
fundamental na formacao de profissionais aptos a serem inseridos no mundo do trabalho
e da pratica social. No caso do estagio curricular supervisionado, o Parecer n° 28/2001
do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) estabelece que o estagio
¢ 0 momento de aprendizagem que pressupde a relacdo pedagogica entre o profissional
formado e o estagidrio. Assim, percebe-se que o estdgio deve proporcionar ao
licenciando a oportunidade de articular a teoria com a préatica e, além disso, de interagir
com profissionais da educagao.

Na concepcdo de Pimenta e Lima (2011), o estagio constitui um espaco de reflexdo
sobre a construcéo e fortalecimento da identidade docente. Na visdo de Silvestre (2011,
p. 176), tomando por base as ideias de Leontiev (1998), “os sentidos apreendidos pelo
professor sobre sua profissdo sdo criados e recriados a partir da prépria atividade
docente.” Baseando-se nessas reflexfes, os estadgios na formacgdo de professores nas
licenciaturas devem proporcionar momentos de significacéo e sentidos na construgédo do
conhecimento relativo a pratica docente.

A educacdo a distancia (EAD), no contexto atual, vem sendo difundida por agdes e
programas de politicas puablicas e democratizagdo dos processos de ensino-
aprendizagem mediados pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TIC). Nesse
sentido, varios pesquisadores estudam os desafios da EAD e apresentam o0s resultados
sobre essa modalidade, em crescente expansdo no cenario mundial (LEVY, 1999;
LITTO; FORMIGA, 2009; DIAS; LEITE, 2010).
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Alves e Nova (2003 apud DIAS; LEITE, 2010) afirmam que, apesar desse crescimento,
a maioria dos cursos na modalidade a distancia adota perspectivas muito limitadas e
tradicionais, tanto do ponto de vista da teoria do conhecimento, como do ponto de vista
pedagdgico e, principalmente em relacdo as possibilidades tecnoldgicas dos suportes
digitais. Assim, percebe-se que a EAD necessita de novos referenciais teoricos e novas
praticas pedagdgicas, que proporcionem uma nova Visao.

No que concerne ao estagio curricular supervisionado, algumas pesquisas ressaltam o
desafio na EAD. Dentre elas, destacam-se: Silva (2010) e Hora, Gongalves e Costa
(2008), que apresentam a proposta da UFAL e da Unirio, respectivamente. Para eles, a
implantacdo e a efetivagdo é um dilema durante o processo. Assim, eles nos convidam a
repensar o estagio e o papel da EAD na educacao brasileira.

Visando contribuir para essa formacdo, este trabalho apresenta uma proposta
metodoldgica de estagio curricular supervisionado, organizado de acordo com a
perspectiva da Teoria dos Construtos Pessoais (TCP) de George Kelly (1963), para a
formacdo inicial de professores, na modalidade a distancia, vivenciada por licenciandos
do curso de Licenciatura em Fisica do Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Apresentam-se, também, concepcdes desses estagiarios ao avaliarem a experiéncia na
terceira fase do Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK) da TCP, no desenvolvimento das
atividades de regéncia na escola campo de estagio, na disciplina de Fisica, através do
trabalho com Grupo Cooperativo.

A Teoria dos Construtos Pessoais

A Teoria dos Construtos Pessoais (TCP) foi publicada inicialmente em 1955 sob o
titulo: The Psychology of Personal Constructs, em dois volumes e desenvolvida por
George Alexander Kelly. A TCP é uma teoria da personalidade baseada em uma visao
ativa da construcdo do conhecimento, que foi fundamentada em um posicionamento
filoséfico, denominado de Alternativismo Construtivo: “Todas as interpretagdes do
universo, feitas por uma pessoa, estdo sujeitas a revisao e substituicdo” (KELLY, 1963,
p.15, traducdo nossa). Como consequéncia, as pessoas sempre podem mudar suas
maneiras de ver o mundo (BASTOS, 1992).

Para Kelly (1963), as pessoas, de maneira semelhante aos cientistas, desenvolvem
teorias para compreender a realidade e antecipar eventos futuros. Assim, as teorias de
cada pessoa sdo vistas como hipdteses abertas a reconstrucdo (BASTOS, 1992). Essa
posicdo filosdfica destaca a maneira Unica de construcdo do conhecimento pela pessoa,
baseando-se em modelos, que sdo desenvolvidos através das experiéncias vivenciadas,
confrontando-as com a realidade.

A TCP esta estruturada em um Postulado Fundamental e em onze Corolérios. O
Postulado Fundamental afirma que: “os processos de uma pessoa sdo psicologicamente
canalizados pelas formas como ela antecipa eventos” (KELLY, 1963, p. 46, tradugéo
nossa). Nessa visdo, cada individuo possui maneiras alternativas de perceber 0s
acontecimentos ao seu redor e de prever acontecimentos futuros. Os onze corolarios
esclarecem como cada pessoa constrdi as réplicas dos eventos que vivenciam, como
essas réplicas se estruturam e como elas utilizam esses esquemas mentais para se
relacionarem com 0s outros.
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Neste trabalho, destaca-se o Coroléario da Experiéncia, que afirma que “o sistema de
construcdo de uma pessoa muda quando ela sucessivamente constroi a réplica dos
eventos” (KELLY, 1963, p. 72, traducdo nossa). Assim, a representacao sucessiva de
acontecimentos convida o individuo a construcdo de novos processos, sempre que algo
inesperado acontece. As experiéncias vivenciadas servem para avaliar e reinterpretar
nosso sistema de construtos, gerando a aprendizagem. Portanto, para Kelly (1963), o
processo de aprendizagem do individuo se desenvolve segundo as cinco fases do Ciclo
da Experiéncia Kellyana (Figura 1): Antecipagéo; Investimento; Encontro; Confirmagéo
ou Desconfirmacao e Revisdo Construtiva.

Grupo Cooperativo: interfaces da aprendizagem cooperativa

O espirito cooperativo tem permeado vérias acfes pedagdgicas em sala de aula,
permitindo a concretizacdo de objetivos e construcbes de conhecimentos por parte dos
alunos e dos professores. Na perspectiva de Barbosa e Jofili (2004, p. 55):

Os métodos de aprendizagem cooperativa sdo importantes ndo sé na
facilitacdo do processo ensino-aprendizagem, mas também na
formacdo profissional, preparando cidaddos mais aptos para 0s
trabalhos em equipe e mais comprometidos com os valores sociais e
0s principios da solidariedade.

Para Goleman (1995 apud CARVALHO, 2003, p. 15), “um grupo composto por
variadas forcas e perspectivas, operando em harmonia, ird produzir solu¢cbes melhores,
mais criativas e mais eficazes do que o trabalho individual de cada um”. Kagan e Olsen
(1990 apud TORRES et al., 2004), definem a aprendizagem cooperativa como uma
atividade de grupo, organizada de modo que a aprendizagem seja dependente de troca
de informac6es sociais entre os alunos do grupo, cada um responsavel por sua propria
aprendizagem, e motivado a contribuir para a aprendizagem do outro. De acordo com
esses autores, percebe-se que os métodos de trabalho cooperativos contribuem para a
construgdo do conhecimento, facilitam o processo de ensino-aprendizagem, e
proporcionam o desenvolvimento de principios de solidariedade, além de uma formacao
cidada.

Assim, propde-se o trabalho com Grupo Cooperativo na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado, com o0s objetivos de obter melhores resultados de aprendizagem de
todos os participantes do grupo, e que os licenciandos desenvolvessem habilidades e
construissem competéncias profissionais durante a pratica docente, bem como tivessem
a oportunidade de vivenciar 0s cinco elementos basicos da aprendizagem cooperativa:
Interdependéncia positiva; Responsabilidade individual, Funcionamento de grupo;
Habilidades sociais e valores; Interagdo face a face (GREEN, 1996 apud CARVALHO,
2003).

A metodologia proposta

O estudo foi desenvolvido com 30 estagiarios, distribuidos em 03 (trés) diferentes
polos, vinculados ao Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Para a
realizagdo das atividades, contou-se com a participacao de 1 professor orientador de
estagio e de 3 professores tutores virtuais, sendo cada um responsavel por um polo,
junto com o orientador de estagio.
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A coleta de dados foi realizada através de ferramentas de interacfes assincronas (foruns
teméticos abertos no Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle (Modular Object
Oriented Distance Learning), e-mail, mensagens individuais no Moodle) e, com a
aplicacdo de questionarios, fichas de observacdes e entrevistas semiestruturadas.

A proposta metodoldgica de estagio curricular supervisionado foi estruturada de
acordo com as cinco fases do CEK (Figura 1).

Fig. 1 — As cinco fases do Ciclo da Experiéncia Kellyana

EAD
Estagio Curricular
Supervisionado

2. INVESTIMENTO
Estudo do material
didatico ECS V
Pesquisa bibliografica
Discussdes em féruns
e chats - MOODLE

1. ANTECIPAGAO
Aplicacdo de
questionario

5. REVISAO
CONSTRUTIVA
Relatério final
de estagio
Entrevistas

(Y

Grupo Cooperativo

3. ENCONTRO
Observagao de aula:
Regéncia de aulas

4. CONFIRMAGAO
ou
DESCONFIRMACAO

Diario do estagiario
Entrevistas

Fonte: Adaptado de Cloninger, 1999, p. 428

Antecipacdo: Nessa primeira fase, o individuo, utilizando os construtos do seu sistema
de construcdo, procura antecipar os eventos, ou seja, € 0 momento em que ele formula
suas hipdteses. Nessa ocasido, foi aplicado um questionario aos estagiarios, que teve
como objetivo identificar os fundamentos epistemoldgicos presentes nas concepcdes
dos mesmos quanto a pratica docente no Ensino Médio.

Investimento: Na segunda fase, o individuo sente a necessidade de investir, para
participar do evento de forma eficaz. Para orientar as agbes na direcdo desse
investimento, foi solicitado aos estagiarios um estudo junto ao material didatico,
pesquisa bibliogréfica (leitura em artigos para reflexdes sobre a pratica pedagdgica),
discussdes em foruns tematicos para exposicdo das ideias e reflexdes junto ao professor
orientador, professor tutor virtual e colegas de turma. Foi solicitado também o registro
no diario do estagiario durante a vivéncia na escola campo de estagio.

Encontro: Na terceira fase, o individuo encontra o evento. Essa fase foi vivenciada em
trés momentos. No primeiro, os estagiarios fizeram observacGes das aulas do professor
regente da escola campo de estagio. No segundo, elaboraram os planos de ensino e de
aula, em colaboracdo com o professor regente da escola campo de estagio e um ou mais
colegas de turma participantes do Grupo Cooperativo. No terceiro, vivenciaram a
regéncia das aulas com a presenca do professor regente e do(s) participante(s) do Grupo
Cooperativo.

Formacao de professores de Ciéncias 5



Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 10 a 14 de Novembro de 2013

Em seguida, iremos detalhar as atividades do Grupo Cooperativo, que ocorreram na fase
do Encontro.

Grupo Cooperativo: As atividades desenvolvidas pelos membros do grupo foram: 1.
Colaborar na elaboracdo do plano de ensino e de aula do colega/estagiario (através de
leituras, conteldos a serem abordados, metodologia e estratégias didaticas, entre
outros). 2. Assistir as aulas de regéncia (acompanhado de uma ficha de observacdo de
aula, que verificava como o professor/estagiario iniciava a aula, as maneiras como o
professor/estagidrio interagia com os alunos, como 0s alunos interagiam com o
professor/estagiario e como o professor/estagiario terminava a aula). 3. Dar o feedback
ao colega/estagiario do trabalho desenvolvido junto a turma.

Confirmacdo ou Desconfirmacdo: Nessa quarta fase, o individuo testa suas hipdteses,
confirmando-as ou n&o, ou seja, o individuo é levado a rever suas ideias anteriores. Foi
solicitado o diario do estagidrio com o registro das reflexdes sobre as atividades
vivenciadas na escola campo de estagio, as estratégias didaticas utilizadas nas aulas,
dificuldades, desafios, colaboracdo do(s) colega(s) participante(s) do Grupo
Cooperativo e dos professores (professor da escola campo de estagio, professor/tutor e
professor/orientador).

Revisdo Construtiva: Nessa quinta fase, o individuo vai revisar os seus conhecimentos.
Essa fase foi vivenciada em dois momentos. No primeiro, as turmas dos trés polos
participaram de uma mesa redonda (Titulo - Ensino de Fisica: Teorias, Conceitos e
Metodologias), finalizando com o debate e entrevistas sobre a vivéncia da pratica
docente. No segundo, foi solicitado o relatorio final de estagio e aplicado um
questionario, referente a avaliacdo da préatica docente. Apds leitura do relatorio pelo
professor orientador, o estagiario seria convidado para uma entrevista, que teria como
objetivo rever o que foi aprendido ou que gerou ddvidas na vivéncia da pratica docente
(Essa fase encontra-se em andamento).

Andlise dos discursos do Grupo Cooperativo

Os discursos dos estagiarios foram analisados a partir da leitura e interpretacdo das
respostas dadas a terceira questdo do questionario, aplicado na quinta fase do CEK,
composto por cinco questdes. O objetivo foi verificar as concepcBes dos estagiarios
sobre o Grupo Cooperativo. Na terceira questdo foi feito o seguinte questionamento:
Como vocé avalia a proposta do Grupo Cooperativo (aspectos que favoreceram e/ou
dificultaram a aprendizagem)? Para analise das respostas, os trés polos foram
identificados através da letra P e nimeros (P1, Py, P3) e 0s estagiarios, através dos
seguintes codigos: P1.1, P21, P34 etc., que identificavam o estagiario por polo.

Os trechos abaixo retratam alguns depoimentos dos licenciandos/estagiarios:

“Foi uma proposta [...] que se mostrou interessante no sentido de nos dar uma ideia de como estamos
realizando nossa prética docente (P1) ”.,,

“[...] contribuiu positivamente porque possibilitou unir as ideias de todos os participantes do grupo.
Negativamente em fung&o dos horarios das aulas (P,.7)”.

“A ideia foi interessante, porém exigiu sacrificios para o seu cumprimento por causa dos horarios [...]
Mesmo com essa dificuldade ela soma porque se tem a visdo de alguém que estd no mesmo nivel que
vocé, isto é, de alguém sem experiéncia em sala de aula (P.1¢) ”.
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“O grupo cooperativo foi importante para que houvesse uma avaliagéo critica construtiva em relacdo ao
nosso trabalho. [...] as vezes cometemos erros sem perceber que sdo erros e, tendo um colega com uma
mesma formacéao [...] nos orienta em relacao a esses erros nos ajuda a nao mais cometé-los (Ps.3) ”.

“O grupo cooperativo foi de grande importancia, pois podiamos comentar, discutir, receber dicas e
sugestdes que melhoravam as aulas (Ps7) .

Percebe-se nos discursos alguns aspectos que favoreceram e dificultaram o
desenvolvimento do trabalho. Para Carvalho (2003), no grupo cooperativo a
aprendizagem é avaliada individualmente e cada estudante é responsavel por seus
ganhos. Nesse sentido, cada participante destacou a contribuicdo na formagéo
profissional. De acordo com Py, a proposta foi relevante, no sentido de dar uma ideia
sobre a prética docente.

Quanto as dificuldades do Grupo Cooperativo, 0s horarios as vezes ndo coincidiam com
o0 horério vago do colega, ressaltados por P,; e P,i0. No entanto, verifica-se no
comentario de P,.1p, 0 elemento responsabilidade, quando afirma que o cumprimento
das atividades exigiu sacrificios, mas que foram satisfatorios para a construcdo da
pratica docente. Segundo Green (1996 apud Carvalho, 2003), a responsabilidade
individual é um elemento estruturador que contribui para a aprendizagem cooperativa.

Os estagiarios, P3.3 e P37, destacaram a importancia da avaliacdo critica durante o
exercicio da docéncia, uma vez que tiveram a oportunidade de discutir os erros como
estratégias de aprendizagem, bem como comentar, sugerir e refletir diante das situacdes
vivenciadas.

Assim, verifica-se que o trabalho com o Grupo Cooperativo possibilitou aos
licenciandos antecipar eventos, construir e reconstruir suas aprendizagens, baseando-se
nas experiéncias vivenciadas, como ressaltado por Kelly (1963). Os estagiarios tiveram
uma visdo de como as aulas estavam sendo desempenhadas, fazendo com que
percebessem suas agdes pedagodgicas e as dos colegas/estagiarios, especialmente na
abordagem de conceitos cientificos de Fisica e das estratégias didaticas em sala de aula.

Consideracdes finais

Como a pesquisa encontra-se em andamento, espera-se que a vivéncia do CEK,
juntamente com o trabalho do Grupo Cooperativo, possa oferecer subsidios para
melhoria do processo ensino e aprendizagem na dinamica do estagio, principalmente na
EAD, em que o0s atores encontram-se separados geograficamente e temporariamente.

Observa-se através das concepgdes apresentadas pelos estagiarios, que o trabalho com o
Grupo Cooperativo possibilitou reflexdes e avaliacbes sobre as praticas, ou seja, do
professor regente da escola campo de estdgio, do colega participante do Grupo
Cooperativo e da prépria pratica, pois tiveram a oportunidade de compartilhar desafios e
possibilidades recorrentes ao planejamento e estratégias didaticas, na abordagem dos
conceitos cientificos de Fisica junto aos estudantes do Ensino Médio. Além disso, o fato
de o Grupo Cooperativo ser organizado para dar apoio aos sujeitos envolvidos na
disciplina de estagio, sem nenhum papel avaliativo ligado a fornecer informacbes que
resultem em uma nota, mas que demandem uma participacdo efetiva, faz com que a
percepcao dos licenciandos/estagiarios sobre o trabalho realizado no Grupo seja positiva
e recompensadora.
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