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Resumo

Esta pesquisa buscou investigar as Teorias Implicitas de Aprendizagem de 17 alunos da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, vinculados ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia-PIBID. As Teorias Implicitas analisadas foram a Ativa, a Tradicional, a
Construtivista, a Critica, a Tecnicista e a de Contingéncia. Utilizou-se 0 método de pesquisa
quali-quantitativo, através do uso de questionario, com questdes fechadas e abertas na busca
da caracterizacdo do grupo. Entretanto, para este estudo foram analisadas apenas algumas
questbes fechadas na intencdo de informar o perfil basico do grupo. A investigacdo das
Teorias Implicitas de Aprendizagem ocorreu por meio da andlise de 30 afirmativas,
distribuidas equitativamente entre as teorias, através do uso de uma escala de valores (escala
Likert) variando de 1 a 5 quanto ao grau de concordancia. Os resultados demonstraram
algumas peculiaridades do grupo, referentes as teorias investigadas e sugerem um olhar mais
reflexivo e critico na conduc¢do do programa.

Palavras chave: Teorias Implicitas de Aprendizagem, PIBID, Ciéncias
Bioldgicas, Licenciatura.

Abstract

The main purpose of this research was to investigate the Implicit Learning Theories of 17
intern biology undergraduate students involved in Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo & Docéncia-PIBID. The Implicit Theories analysed in this study were the Activity
Theory, the Traditional Theory, The Critical Theory, The Technicist Theory and The
Contingency Theory. The method used in this study was the quail-quantitative through a
questionnaire with closed-ended and open-ended questions that aimed to characterise the
group. Yet, only a few closed-ended questions were considered for the sake of this study in
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order to find the group basic profile. 30 statements were equally divided among the theories
by applying the Likert Scale ranging from 1 to 5. The results show some features in the group
relating to the theories investigated in this research, and proposes a more serious and critical
view of the way the programme has been carried out.

Key words: Implicit Learning Theories, PIBID, Biological Science, Graduation.

Introducao

Formar profissionais em educacdo capazes de criar condi¢Oes de aprendizagem deveria ser 0
principio basico dos programas de formacdo inicial e continuada dos professores da pré-
escola a universidade. Existe, entretanto, um dilema que frequentemente se expressa na
necessidade de associar invariavelmente os conteddos de conhecimento e os procedimentos
didatico-pedagdgicos ao processo de formacédo de professores.

Esta pesquisa buscou investigar as Teorias Implicitas de Aprendizagem apresentadas por
bolsistas do curso de Ciéncias Bioldgicas, vinculados ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Este programa é, sem davida alguma, uma das melhores
oportunidades de formacéo inicial dada aos licenciandos e de formagdo continuada dada aos
docentes integrantes do grupo.

Para Imberndn (2011) a profissdo docente tornou-se complexa e diversificada, pois ndo basta
promover a mera transmissdo de um conhecimento académico ou buscar apenas a permuta do
conhecimento comum do aluno pelo académico, deixando de lado outros encargos inerentes a
funcdo docente.

A educacdo, no momento atual, estd sofrendo inumeras mudancas decorrentes da
reorganizacdo socioecondémica mundial. Os paradigmas educacionais, com estas alteracdes,
promovem o0 surgimento de um novo ambiente escolar. Dentro desse novo panorama,
importante, sem sombra de duvida, € a questdo da pratica educativa, da postura do professor,
do seu posicionamento frente as diferentes teorias de aprendizagem. Essas sdo algumas das
questdes que determinam a eficacia do processo de construcdo do conhecimento.

“O professor navega a deriva ou, se preferirmos, avanca como um
equilibrista, sem jamais estar certo de ter encontrado um equilibrio estavel,
tentando conciliar o inconciliavel, como misturar agua e fogo. A tensdo
aumenta com a incoeréncia ou com a hipocrisia das politicas educacionais e
das praticas institucionais, mas ninguém pode livrar completamente o
professor da contradicdo, nem dissimular de forma duradoura seus limites.
Por isso, a pratica é, no final das contas, um jogo entre a razdo e a paixao,
entre julgamento e desejo, entre interesse e desinteresse” (PERRENOUD,
2001, p.22)

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao

Na busca de melhorias na formacéo inicial do professor, o governo brasileiro criou o PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia é um programa do Ministério da
Educacdo, gerenciado pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) visando o aperfeicoamento e a valorizacdo da formagdo de professores para a
educacdo basica. Este projeto procura inserir os alunos das mais diversas licenciaturas no
contexto das escolas publicas brasileira, para que possam desenvolver atividades didatico-
pedagdgicas.
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E durante os estagios, que os futuros professores irdo confrontar suas crencas educacionais,
desenvolvidas e aperfeigoadas ao longo de sua formagdo académica com a préxis de sala de
aula. Para Pimenta (2012):

“O exercicio de qualquer profissdo € pratico, no sentido de que se trata de
aprender a fazer “algo” ou “a¢do”. A profissdo de professor também é
pratica. E o modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da
imitacdo serd a partir da observacdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes,
reelaboracdo dos modelos existentes na pratica consagrados como bons.
Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco nos observando, imitando,
mas também elaborando seu préprio modo de ser a partir da anélise critica
do nosso modo de ser.” (PIMENTA, 2012, p.35)

Aprender a ensinar e aprender a aprender é uma tarefa para a vida toda do professor. O
aprender a ensinar sofrem permanentemente checagem e ajustes, baseados no sistema de
crencas educacionais dos futuros docentes, principalmente, quando expostos em situacGes que
afrontem estas crencas.

Teorias Implicitas

Pesquisas sobre o pensamento do professor sobre as ciéncias, sobre sua formacdo quanto
profissional e sua concepcdo de ensino e aprendizagem, determinam varias relacfes para
nossa analise. Devemos ponderar as concep¢des (culturais, suas crengas, seus conhecimentos
prévios, suas Teorias Implicitas, etc.) dos professores sobre as ciéncias e sobre o processo de
ensino e aprendizagem para dar o devido suporte no avan¢o da sua construcao profissional.

Os professores formam suas Teorias Implicitas durante toda a sua formacdo e atuacdo
profissional, iniciando no ensino basico, atraves do convivio e vinculos criados com seus
professores, durante a sua graduacdo, através das praticas e estagios e finalmente com a sua
atuacdo como docente, vivenciando as mais diversas realidades sociais e culturais encontradas
nas escolas.

Rodrigo (1993) utiliza-se da interpretacdo da antropologia cognitiva para embasar sua tese de
transmissdo de conhecimento, onde as Teorias Implicitas ndo sdo transmitidas, mas sim
construidas individualmente dentro de um contexto social.

Para Newman (1987) apud Nufiez et al.(2009) refere-se as crencas:

“Nossas crencas sobre ensinar e aprender sdo principalmente implicitas.
Trabalhamos uma grande parte do tempo a partir do sentido intuitivo do que
estd acontecendo, sem refletir ativamente sobre quais podem ser nossas
intencionalidades ou sobre o que mostram nossas agdes aos estudantes.”
(NUNEZ et. al. 2009)

As Teorias Implicitas estdo relacionadas com o conhecimento profissional do docente, a
formacédo didatica e instrumental do professor, o conhecimento social, cultural e o contexto no
qual se desenvolve a formag&o e a prética profissional.

Marrero (1993) em seus estudos transcorre as principais Teorias Implicitas, sendo elas
incorporadas ao senso comum, fazendo parte das teorias de aprendizagem do século XX.

Inicialmente a “Teoria Tradicional” caracteriza-se por preconizar a educagdo como um
processo de disciplina e que a aprendizagem se faz pelo exercicio, repeticdo e copia de
modelos pré-estabelecidos. A abordagem tradicional se exterioriza por meio de uma
metodologia tipicamente expositiva, a partir da transmissdo de conhecimento, priorizando o
contelido. A “Teoria Tecnicista” caracteriza-se pela valorizacdo de forma excessiva dos
recursos tecnologicos ou da atuacdo dos técnicos, inspirada nas teorias behavioristas da
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aprendizagem e da abordagem sistémica do ensino, busca adequar a educacao as exigéncias
da sociedade industrial e tecnoldgica. O processo de ensino e avaliativo estd centrado nos
objetivos. Na “Teoria Construtivista”, percebe-se que o conhecimento se constroi na
interacdo do sujeito com o meio e que a aprendizagem é um processo construido pelo aluno,
mas mediada pelo professor, teoria esta consolidada na obra de Piaget na metade do século
XX. J& para Gadotti (1999) a “Teoria Ativa” registra a influencia de John Dewey, sobre a
pedagogia contemporanea, que sendo defensor da Escola Ativa, propunha a aprendizagem
através da atividade pessoal do aluno, onde priorizava a aprendizagem por descoberta, sob
orientacdo do professor. A “Teoria Critica” visa formar a consciéncia critica nos estudantes,
tendo com base o carater politico-moral e o contexto social e historico presente. O “Fator de
Contingéncia” é o fator atribuido ao grupo das teorias por representar uma forte caracteristica
encontrada nos estudantes submetidos ao processo de estagio. Devemos nos preocupar com as
mudangas que ocorrem nas interagdes, pois 0 comportamento muda, novas habilidades séo
desenvolvidas e refinadas porque novas interac@es sdo estabelecidas entre o individuo e o seu
ambiente.

Metodologia de Pesquisa

Esta pesquisa qualitativa-quantitativa teve a participacdo de 17 alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas de um Centro Universitario vinculados ao Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID no ano de 2012.

Para a obtencdo dos dados aplicou-se um questionario, com questbes fechadas, buscando a
caracterizagdo do perfil do grupo em estudo, como o sexo, semestre de matricula no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ter feito magistério no ensino médio, estar exercendo a
docéncia no momento da pesquisa e a tendéncia dos bolsistas quanto ao ter como meta
principal a profissdo docente. Ja, para a avaliagdo das Teorias Implicitas de aprendizagem
destes estudantes utilizou-se uma escala de valores (escala Likert) com variacdo de 1 a 5. Esta
escala contendo 30 afirmativas as quais contemplavam seis teorias. As pontuacdes devem
refletir o grau de concordancia com as ideias das afirmativas sobre a docéncia, numa escala
ascendente, na qual o 1 indica Discordo Totalmente, 2 Discordo, 3 Indiferente, 4 Concordo e
5 Concordo Totalmente.

Cada teoria foi representada por 5 (cinco) afirmativas, sendo “Al, A3, A24, A28 e A30”
caracterizadas como Tecnicista. Ativa: “A2, Al4, A16, A2l e A22”. Construtivista: a “A4,
A8, Al7, A18 e A29”. Tradicional: a “A5, A6, A10, A12 e A 25”. Contingéncia: a “A7, All,
A20, A23 e A27” e Critica para as afirmativas “A9, Al13, Al5, A19 e A26”. As afirmativas
relacionadas as Teorias de Aprendizagem foram adaptadas de Marrero (1993) e outras
adaptadas pelas autoras deste trabalho. As afirmativas sdo demonstradas no quadro 1 a seguir:

1. O professor deve enfatizar diferentes tecnologias, promovendo a insercéo do seu aluno ao mercado de
trabalho.

2. O professor deve realizar discussdes “debates” em sala de aula para promover um aprendizado mais
adequado ao seu aluno.

3. O professor deve priorizar aulas praticas, como as de laboratorio, seguindo protocolos de execucéo.

4. O professor deve fazer valer as decisdes coletivas entre alunos e professor, buscando uma convivéncia
democratica.

5. O professor deve buscar, em primeiro lugar, o aprendizado cognitivo de seu aluno.

6. O professor deve ter autoridade em sala de aula, caso contrario o aluno tera seu aprendizado prejudicado.
7. O professor deve variar a sua postura, conforme a conduta do seu aluno.

8. O professor deve preocupar-se mais com a aprendizagem dos alunos do que com o resultado final
(aprovagao/reprovacéo).

9. O professor deve promover relaces em sala de aula que favorecam a pluralidade e a igualdade entre seus
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alunos.

10. O professor deve conduzir o aprendizado do aluno, pois caso contrario o aluno sera incapaz de pensar por
conta propria.

11. O professor deve adaptar-se a todo 0 momento a atitudes e propostas pelos seus alunos.

12. O professor deve considerar-se o principal agente no processo ensino aprendizagem.

13. O professor deve seguir as ideologias e culturas propostas pelo sistema vigente.

14. O professor deve embasar 0 seu ensinamento utilizando o conhecimento cientifico.

15. O professor deve integrar as suas propostas de ensino a fatores sociais, preparando seu aluno para a vida.
16. O professor deve estimular o aprendizado por tentativa e erro.

17. O professor deve promover a auto realiza¢do do seu aluno frente ao seu aprendizado.

18. O professor deve ser mais um coordenador-assessor do que um agente controlador.

19. O professor deve buscar uma educacdo homogénea, desconsiderando a existéncia de diferencas sociais.
20. O professor deve consultar os seus alunos sobre a metodologia a escolher, entretanto a decisao final ficara ao
seu encargo.

21. O professor deve ensinar utilizando a experimentacao, pois assim o aluno fixara o contetido de forma mais
efetiva.

22. O professor deve considerar a evolugdo dos trabalhos dos alunos no decorrer do ano letivo.

23. O professor deve ter uma conduta diferenciada para cada situagdo que ocorrer em sala de aula.

24. O professor deve considerar o cumprimento do programa de ensino como o Unico indicador confiavel da
qualidade do ensino.

25. O professor deve premiar o aluno que obtém boas notas.

26. O professor deve contribuir para a selecéo, preservacao e transmissdo de normas e valores explicitos.

27. O professor deve deixar bem claro as metas e objetivos propostos em sua disciplina.

28. O professor deve buscar um método que permite atingir mais objetivos em menos tempo.

29. O professor deve sempre levar em conta os interesses e necessidades dos alunos na elaboracéo dos seus
objetivos educativos.

30. O professor ao planejar deve escrever claramente primeiro os objetivos, depois selecionar os contetdos,
atividades e a avaliacdo.

Quadrol: Afirmativas relacionadas as Teorias de Aprendizagem “Adaptado de Nufiez (2009)”

Para a andlise dos fatores que explicam a intensidade de cada uma das forcas competitivas,
representadas pelas afirmativas submetidas a escala Likert, foi realizada através da abordagem
do Ranking Medio (RM). Conforme Oliveira (2005) apud Bonici e Aradjo (2011), o Ranking
Médio ¢é obtido pelo Método tipo Likert, através da pontuacdo atribuida as afirmativas,
relacionando a frequéncia das respostas dos gestores que fizeram tal atribuicdo, onde os
valores menores que 3 sdo considerados discordantes e, maiores que 3, concordantes.

Para a obtencdo do Ranking Médio (RM), seguiu-se a seguinte formula:

Média Ponderada (MP) = > (fi.Vi) Ranking Médio (RM) = MP / (NS)
fi = frequéncia observada de cada resposta para cada item

Vi = valor de cada resposta NS = n° de sujeitos

Resultados e Discussodes

Para a caracterizacdo geral do grupo, algumas informacdes foram consideradas, como o
predominio do sexo feminino, com o percentual de 95%, sendo que 53% dos pesquisados
encontravam-se matriculados entre o 8° e o 10° semestre do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, 59% cursaram magistério no seu ensino médio e 65% exerciam a
docéncia no momento da pesquisa. Apesar de estarem cursando licenciatura e integrando um
programa de iniciacdo a docéncia — PIBID, apenas 59% dos bolsistas apresentam como meta
principal a profissdo docente. Gatti (2009) indica circunstancias multifatoriais que prejudicam
a educacdo, sendo uma delas a formacéo inicial e continuada dos docentes, o plano de
carreira, o salario do magistério e as condicGes de trabalho nas escolas.
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Foram cinco, as teorias de aprendizagem analisadas, a tradicional, a ativa, a construtivista, a
critica e a tecnicista e a sexta, nomeada de teoria da contingéncia foi adaptada da teoria
aplicada na area de administracdo intitulada Teoria da Contingéncia Organizacional.

Fargnoli et. al. (s.d.) enfatiza que ndo h& uma Unica maneira satisfatoria de organizacdo e
gestdo que é aplicavel a todas as empresas, mas tudo depende das condi¢des do ambiente em
que elas operam, caracterizando entdo fatores de contingéncia.

Conforme dados obtidos na aplicacdo da escala Likert, com varidveis de 1 a 5, observa-se, no
grafico abaixo, os rankings médios de todas as afirmativas.

Ranking Médio das diferentes Afirmativas
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Gréfico 1: Ranking Médio de todas as afirmativas relacionadas as diferentes Teorias de Aprendizagem

Quanto a afirmativa n® 5, com ranking médio (RM) de 4,4, indicando alto grau de
concordéncia dos bolsistas quanto da prioridade do aprendizado cognitivo do aluno, reforcam
as ideias tradicionais. Priorizar o aprendizado cognitivo podera reforcar as diferencas sociais.
indice semelhante foi constatado na afirmativa n° 6, com 4 de RM, vinculando o aprendizado
com a autoridade do professor em sala de aula.

Entretanto, atribuimos a concordancia dos licenciados & necessidade de autoridade do
professor em sala de aula, no intuito de garantir o aprendizado, como uma conduta induzida
por uma carga de informacdes, quase que diarias, sobre violéncia nas escolas e, também, pela
insercdo destes bolsistas nas diferentes realidades escolares, favorecido pelo programa PIBID.

Ja, o menor ranking médio (RM) de 2,5 de concordancia, foi obtido na afirmativa n° 25, que
enfatizava a premiacdo do aluno que obtém boas notas. Sabemos que existem premiacdes para
aluno destaque, como por exemplo, “Aluno nota 10”, promovido neste ano pelo governo do
estado de Roraima, dados conforme site do Gov. do Estado de Roraima (2013).

Quanto a afirmativa n°® 16, observamos o menor indice de concordancia dentro da Teoria
Ativa, com RM de 3,8, contrariando esta visdo, Moreira (s.d.), parte do principio da
aprendizagem pelo erro, ndo deve ser confundida com o conceito de aprendizagem por
ensaio-e-erro, cujo significado € geralmente pejorativo. Reforcando, que:

“[...] 0 ser humano erra o tempo todo. E da natureza humana errar. O homem
aprende corrigindo seus erros. Nao ha nada errado em errar. Errado é pensar
que a certeza existe, que a verdade é absoluta, que o conhecimento é
permanente.” (MOREIRA, s.d.)

Quanto as afirmativas n° 4, 8, 17, 18 e 29, referentes a Teoria Construtivista, constatou-se
maior homogeneidade nos seus rankings médios, além do alto indice de afinidade, exposto
pelos pesquisados, dados demonstrados no Grafico 1. A afirmativa n® 18, com RM de 4,4,
enfatiza o papel do professor como um agente mais coordenador-assessor do que um
controlador.

Para Demo (1998) apud Rezende (2000), definem o papel do professor, como:
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“[...] o papel do professor (cuja fungdo basica ndo € mais dar aula, pois isso
pode ser feito através da televisdo ou do microcomputador), apresenta-o
como o orientador do processo reconstrutivo do aluno, através da avaliagdo
permanente, do suporte em termos de materiais a serem trabalhados, da
motivacdo constante e da organizacdo sistematica do processo.”
(REZENDE, 2000, p.10)

A justaposicdo dos resultados obtidos com o alto indice de concordancia na afirmativa n® 6 e
0 menor na afirmativa n® 18, relacionadas a Teorias Tradicional e Construtivista,
respectivamente, pressupde, uma tendéncia do grupo, na aceitacdo da postura controladora e
autoritaria do professor, como perfil de um bom professor.

Quanto a Teoria Tecnicista, 0 grupo demonstrou alto grau de concordancia com a afirmativa
n° 1, com 4,9 de Ranking Médio, indicam a necessidade do professor enfatizar diferentes
tecnologias, promovendo a insercdo do aluno ao mercado de trabalho. Acreditamos que esta
visdo é reforcada pelo ensino politécnico, implantado no ensino médio a partir de 2011 no
Estado do Rio Grande do Sul.

Outro indicador é o grau de concordancia com a afirmativa n° 3, que enfatiza a necessidade de
aulas préaticas vinculadas a protocolos de execucdo, esta pratica € questionada no trabalho de
dissertacdo de Giani (2010):

“[...]Jtemos que a experimentagdo deve ter um papel diferenciado no Ensino
de Ciéncias, gque ndo aquele de apenas comprovar teorias ou simplesmente
motivar os alunos. Ela deve ser vista como uma atividade provocadora de
reflexdo, uma estratégia capaz de suscitar discussdes a partir das quais o
conhecimento cientifico possa ganhar significado.” (GIANI, 2010, p.32)

N&o se observou uma homogeneidade nos Rankings Médio das afirmativas linkadas a Teoria
de Contingéncia, onde se observaram oscilagdes, quanto ao grau de concordancia, apesar do
razoavel grau de identificacdo com as suas afirmativas.

Consideracdes Finais

Nesse estudo podemos dizer que este grupo ndo apresentou um perfil predominante quanto a
afinidade por apenas uma das Teorias de Aprendizagem, porém, demonstraram significativa
concordancia com os principios da Teoria Construtivista, sendo o inverso constatado com a
Teoria Tradicional.

Quanto ao resultado em geral, verificamos uma aceitacdo do grupo frente ao perfil
controlador do professor no processo de aprendizagem, o qual necessitaria manter a ordem e o
controle do grupo, para assim, garantir a aprendizagem dos alunos. Além destes fatos,
constatamos um percentual baixo, quanto a escolha da docéncia como prioridade funcional
dos entrevistados. Os resultados demonstram a necessidade de uma maior reflexao sobre

Esta pesquisa integra uma das etapas do trabalho em construcdo de uma Tese de Doutorado
em Ensino de Ciéncias e Matematica.
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