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Resumo

A origem do movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) esta associada a contextos em
que houve o questionamento da suposta neutralidade da Ciéncia-Tecnologia. Subjacente a
isso, postulou-se a superacao de modelos decisorios tecnocraticos, com a defesa de uma maior
democratizagdo das decisdes em temas/problemas envolvendo Ciéncia-Tecnologia (CT). No
Brasil, abordagens CTS tém tido um incremento significativo. No entanto, como a suposta
neutralidade tem se manifestado em préaticas educativas relacionadas a CTS? Este constitui o
problema de pesquisa. Metodologicamente, utilizou-se a Anéalise Textual Discursiva, sendo o
corpus de andlise constituido de onze artigos publicados em trés periodicos da area da
Educacdo em Ciéncias. Os resultados foram sintetizados em trés categorias, i) suposta
superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas, ii) perspectiva salvacionista/redentora
atribuida a CT e iii) determinismo tecnoldgico. Estas categorias expressam construcoes
historicas, associadas a suposta neutralidade e consideradas pouco consistentes.

Palavras chave: Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, Construcdes Historicas da
Ciéncia-Tecnologia, Nao neutralidade da Ciéncia-Tecnologia.

Abstract

The origin of the Science-Technology-Society (STS) movement is associated with contexts in
which there was made the question of the supposed neutrality of Science-Technology.
Subjacent to this, it was postulated the overcoming of technocratic decision-making models,
with the defense of a greater democratization of decisions on issues/problems involving

! Apoio CNPq.

? Este trabalho constitui desdobramento de pesquisa mais ampla, aprovada e financiada pelo CNPg, denominada
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: Dimensdes da ndo neutralidade. Este projeto, além de focalizar varias
dimensdes da suposta neutralidade, abarca distintos corpos de anélise. Neste sentido, outro trabalho, denominado
A ndo neutralidade da ciéncia-tecnologia em abordagens CTS no contexto brasileiro, também apresentado neste
ENPEC, mesmo contendo semelhangas na fundamentacdo, foi estruturado a partir de objetivos e corpo analise
distintos.
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Science-Technology (ST). In Brazil, STS approaches have been significantly enhanced.
However, how the supposed neutrality is manifested in educational activities related to STS?
This is the research problem. Methodologically, it was employed the Discursive Textual
Analysis, where the corpus of analysis consists of eleven articles published in three journals
from the field of Science Education. The results were summarized in three categories, i)
supposed superiority of the model of technocratic decisions, ii) Salvationist/redeeming
perspective attributed to ST and iii) technological determinism. These categories express
historical buildings associated with the supposed neutrality and considered inconsistent.

Key words: Science-Technology-Society, Historical Constructions of Science-
Technology, Non-neutrality of Science-Technology.

Encaminhamento Tedrico-Metodoldgico

O pano de fundo do surgimento do movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) esta
vinculado a superacdo, em alguns ambitos, da suposta neutralidade da Ciéncia-Tecnologia
(CT). Em meados do século XX, nos paises capitalistas centrais, houve uma crescente
percepcao de que o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, ndo estava conduzindo linear e
automaticamente ao bem-estar social (GARCIA, CEREZO e LOPEZ, 1996), fazendo com
que este fosse deslocado do espaco da suposta neutralidade para o debate politico. Assim, a
origem do movimento CTS estd associada ao questionamento do modelo de gestdo
tecnocréatica (AULER, 2002), na busca por uma democratiza¢do nos processos decisorios em
temas envolvendo CT. No entanto, para isso, é importante superar a visdo de neutralidade da
CT, a qual, na visdo tecnocrata, apenas o técnico ideologicamente neutro, livre de influéncias
externas, tem o poder de decidir sobre temas envolvendo CT, inclusive os sociais.

No Brasil, a linha de pesquisa CTS tem demonstrado sinais de crescimento desde 1990.
Desde entdo, deu-se um salto emergente de pesquisas em CTS, buscando identificar, por
exemplo, tendéncias, fundamentos tedrico-metodoldgicos e sinalizagdes para o contexto
brasileiro. No entanto, poucas discussdes tém envolvido a questdo da ndo neutralidade da CT,
dimensao central nesta linha de pesquisa, e, portanto uma questdo abordada neste trabalho. As
discussdes de questdes axioldgicas no desenvolvimento da CT, e, a participacdo da sociedade
frente aos problemas cientifico-tecnoldgicos, tem a ver com uma compreensdo ampliada sobre
a ndo neutralidade da CT. Problematizar construcdes histéricas sobre CT, denominadas de
mitos, vinculados a suposta neutralidade, tais como, superioridade do modelo de decisdes
tecnocraticas, perspectiva salvacionista/redentora atribuida a CT, e, determinismo tecnol6gico
(AULER, 2002; AULER, 2007), ¢ central para discussdes da ndo neutralidade. Na educacao,
isso é algo novo, mas segue como uma possibilidade de caminho a ser trilhado. Pois a
Educacdo, particularmente a Educacdo em Ciéncias (EC), tem potencial para contribuir
significativamente para a constituicdo de uma cultura de participacdo, considerando que tais
construgdes histdricas, se ndo problematizadas, podem gerar passividade.

E neste contexto que surge e amadurece o problema de pesquisa, no qual buscamos
investigar, como estes mitos, envolvendo CT, construidos historicamente, sustentados pela
suposta neutralidade, tem sido trabalhados em préticas educativas relacionadas a CTS? Para
tal, como objetivos temos: i) Identificar, em praticas educativas relacionadas a CTS,
apresentadas em literatura da area, as abordagens dadas aos trés mitos: superioridade do
modelo de decisdes tecnocraticas, perspectiva salvacionista/redentora atribuida a CT e o
determinismo tecnoldgico, vinculados a concepgdo de neutralidade da CT; ii) Analisar e
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aprofundar os aspectos caracterizados, no que tange aos mitos acima citados, em uma visao de
ndo neutralidade da CT; e, iii) Sinalizar encaminhamentos para a EC.

Enquanto caminho tedrico-metodoldgico, utilizamos a Anélise Textual Discursiva
(ATD), caracterizada por Moraes (2003). A ATD por ser considerada como um “processo
auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de
uma sequéncia recursiva de trés componentes”, unitarizagédo, categorizacao, e, a comunicacao
(p. 192). Na unitarizacdo, primeira etapa do processo, ocorre a desmontagem dos textos
originais, unidades em que o analista ird atribuir “sentidos e significados” (p. 192). Moraes
(2003) entende que os significantes sdo os textos originais em si, ou o corpus de analise, dos
quais o analista extrai suas unidades e atribui significados e sentidos diante de suas
perspectivas tedricas e dos objetivos da pesquisa. Na categorizacdo, segunda etapa do
processo, constitui-se em “reunir elementos semelhantes [...] nomear ¢ definir as categorias”
(p. 197). A terceira etapa consiste em captar 0 novo emergente, nas quais as compreensoes e
teorizacOes atingidas em relacdo aos fendmenos estudados serdo expressas e validadas (p.
202).

Na definicdo do corpus de analise, foram selecionados artigos auto-identificados, no
titulo, resumo, palavras-chave, e/ou, quando necessario, na introducdo, as palavras CTS e
praticas educativas, nos seguintes periodicos: Alexandria — Revista de Educagdo em Ciéncia e
Tecnologia® (2008-2010); Ciéncia & Ensino* (1996-2008); Ensaio — Pesquisa em Educaco
em Ciéncias® (1999-2012). Nesta etapa, foram selecionados 11 artigos, sendo 03 artigos com
pratica na formacéo inicial de professores, 02 na formacdo continuada de professores, e 06 na
educacdo bésica e profissionalizante. A selecdo destes periodicos considerou que estes
contemplam significativa parcela da pesquisa nacional sobre a EC, facil acesso, e, nUmero
relevante de préaticas educativas pautadas pelo referencial do movimento CTS.

As Varias Dimensdes da Nao Neutralidade da CT

Dagnino (2008), apoiado nos Estudos Sociais da Ciéncia e Tecnologia (ESCTS), faz
uma analise quanto ao desenvolvimento da CT, considerando dois focos. Um, nas duas
primeiras componentes da triade CTS, ou seja, CT, e outro no “S” (sociedade), considerando
a sociedade como participante na construcdo da CT. O foco na CT possui duas variantes:
neutralidade da CT e determinismo tecnolégico. Na primeira (neutralidade), CT é vista como
se ndo se relacionasse com o contexto no qual foi gerada. Ja o determinismo tecnologico é
entendido como se o desenvolvimento econdmico fosse determinado unicamente pelo avango
da CT. Com o foco na sociedade, Dagnino (2008), atraves dos ESCTS, divide em duas teses:
a tese fraca e a forte da ndo neutralidade. A primeira postula a ideia de que a CT gerada
conforma o contexto socioecondmico e politico na qual esta inserida, ou seja, a CT constitui-
se funcional para este contexto. A segunda tese incorpora a primeira, e vai além, considerando
que a CT construida é funcional e esta comprometida de tal maneira com esta sociedade que é
disfuncional para a constitui¢do de outra sociedade.

De outra maneira, Auler (2002) problematiza quatro dimensdes interdependentes da
suposta neutralidade: i) O direcionamento dado a atividade cientifico-tecnoldgica (processo)
resulta de decisbes politicas; ii) A apropriacdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico
(produto) resulta de decisdes politicas; iii) O conhecimento cientifico produzido (produto) ndo
é resultado apenas dos tradicionais fatores epistémicos: logica + experiéncia; e, iv) O aparato
ou produto tecnoldgico incorpora, materializa interesses, desejos de sociedade ou de grupos

* Disponivel em: http://www.ppgect.ufsc.br/alexandriarevista/
* Disponivel em: http://www.ige.unicamp.br/ojs/index.php/cienciaeensino
® Disponivel em: http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio/
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sociais hegemonicos. Ja a discussao entre valores e desenvolvimento da CT € analisada por
Oliveira (2008), o qual destaca que os valores estdo associados em pelo menos trés dominios
distintos: i) momento da escolha dos fendmenos que serdo investigados; ii) definicdo das
teorias propostas que servirdo para explicar os fendmenos ou para resolver os problemas; e,
iii) dominio do contetdo das proposicdes cientificas.

Aprofundando a compreensao sobre a ndo neutralidade da CT, Delizoicov e Auler (2011)
enfatizam a ndo neutralidade do espaco social no qual sdo localizados e formulados os
problemas a serem investigados. Os critérios para esta selecdo atendem a diferentes e
conflituosos interesses priorizados em um determinado tempo-espaco, bem como os valores
“que direcionam a sele¢do de problemas cientificos a serem enfrentados” (p. 267).

Resultados

Conforme Auler (2002), a suposta neutralidade da CT, sustenta e é realimentada pelos
denominados mitos, superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas, a perspectiva
salvacionista/redentora atribuida & CT e o determinismo tecnoldgico. Assim, tais
construcdes histdricas, consideradas pouco consistentes, foram tomadas como categorias
definidas a priori, conforme Moraes (2003), balizando a analise dos artigos anteriormente
referidos.

Superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas

O cientificismo, que permeia os referidos mitos, atribuindo status de superioridade, em
qualquer &mbito, ao conhecimento cientifico, acaba, ideologicamente, justificando a néo
participacdo social em processos decisorios, representando um alicerce da tecnocracia.
Segundo Japiassu (1983), o cientificismo esta fundamentado em “trés artigos de fé”: i) a
ciéncia como unico saber racional e objetivo, portanto, “o melhor dos saberes”; ii) a ciéncia €
a Unica que tem condicOes de resolver todos os problemas tedricos e préaticos; e iii) cabe ao
cientista o papel legitimo e desejavel de confianca quanto aos cuidados e direcdo de todos 0s
problema humanos (p. 83). No entanto, nos problemas, nos temas sociais, em geral, a
dimensao técnica esta acompanhada de dimensdes de outras naturezas, como a politica. Ao
problematizar a tecnocracia, ndo esta sendo desconsiderado e nem colocado num segundo
plano o conhecimento cientifico-tecnoldgico. O problema estd em que, na tecnocracia, este é
concebido como condicdo necesséria e suficiente. Ou seja, na tecnocracia, decisdes politicas,
gue acompanham processos técnicos, sdo tomadas por técnicos, supostamente neutros.

A compreensdo de ciéncia como Unico saber racional e objetivo comparece no artigo de
Barbosa, Lima e Machado (2012), no qual o tema proposto foi Aquecimento Global. Um dos
estudantes fala, “O que fazer para ameniza-lo, ja que é um fato, uma verdade?” (p. 120), outro
estudante compartilha essa mesma ideia, ressaltando “A gente precisa chegar num acordo o
que que é verdade, 0 que que é mentira” (p. 121). Porém, os problemas complexos, como
mudancas climaticas, assim como a maioria dos temas sociais trabalhados em abordagens
CTS, ndo comportam certezas. Trata-se de problemas abertos, ndo redutiveis ao certo ou
errado, ao verdadeiro ou falso. Por outro lado, na pratica que abordou a integragdo do Rio Sao
Francisco com outras bacias hidrograficas do pais, os autores destacam visdes de estudantes
quanto as incertezas do desenvolvimento da CT, destacando que “[...] o0 projeto voltou a gerar
polémica em funcdo das inUmeras incertezas quanto & sua efetividade técnico-cientifica,
legitimidade politica e social” (ZUIN e FREITAS, 2007, p. 3), ou seja, a CT foi tirada da
condicdo de verdade absoluta e neutra, evidenciando a superagdo do primeiro “artigo de fé”
proposto por Japiassu.

Ao longo da histéria da humanidade, foi se constituindo a ideia de que a CT seria a Unica
capaz de resolver todos os problemas vivenciados pela sociedade, visdo associada ao
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cientificismo. Neste sentido, ha falas que endossam tal visdo, como, [...] destacamos o fato de
que os graduandos indicam que a Ciéncia e a Tecnologia podem ser suficientes para reverter o
quadro de aquecimento da Terra (DOS REIS, SILVA e PINA, 2011, p. 67), e ainda, ha um
professor que concorda com a afirmagdo da definicdo de tecnologia, “Uma técnica para a
resolucdo de problemas praticos” (MIRANDA e FREITAS, 2008, p. 7). No entanto, tais
visGes descontextualizam a CT, como se ndo houvesse decisGes politicas presentes no
processo, fazendo parecer que ha apenas decisfes técnicas, assumindo, de certa maneira, a
suposta neutralidade, e o segundo “artigo de fé” do cientificismo, potencializando assim, uma
visdo tecnocrata. Como no exemplo anterior, comparecem, na pesquisa, outros indicativos de
superacao do modelo de decisGes tecnocréaticas. A proposta discutida no artigo de Flor (2007)
sobre um caso simulado que envolve a poluicdo ambiental, a autora analisa a visdo de
estudantes, os quais “falam da posicao de filhos de pescadores, e, sendo questionados sobre os
prejuizos causados pela poluicdo, ndo buscam a fala com origens nos cientistas, mas sim nos
problemas vivenciados por eles mesmos e suas familia” (p. 6). Ou seja, os problemas reais da
sociedade ndo devem ser restringidos apenas do ponto de vista técnico. Os problemas sao
vivenciados por aquela comunidade, cabe a ela participar e decidir através de diferentes
pontos de vista de especialistas o rumo daquela situacdo. Também sinalizando para a
superagdo do mito tecnocratico, em especial, ao terceiro “artigo de f&” do cientificismo, tem-
se a discussdo de que os problemas técnico-cientificos, muitas vezes, esbarram ndo apenas em
obstaculos técnicos, mas também por influéncias e interesses econémicos. Essa visdo de
superacdo foi destacada por Aradjo e Formenton (2012) no qual entendem que as decisfes
ndo se limitam apenas ao campo técnico, mas também politico. Segundo os autores, nas
discussbes sobre possiveis mudancas tecnoldgicas de uma fonte de energia automotiva para
outra, esbarram, por exemplo, em interesses de grupos hegemdnicos economicamente que
dominam o fornecimento e distribuicao de petrdleo e derivados no Brasil e no mundo.

Perspectiva salvacionista/redentora atribuida a CT

A ciéncia moderna, desde seu comeco, € vista como benfeitora e associada a ideia de
progresso da humanidade. Crer que o presente € melhor que o passado, e que conduzira a um
futuro ainda melhor (AULER, 2002) devido unico e exclusivamente ao desenvolvimento de
mais e mais CT, é sustentar a ideia de uma ciéncia linear e neutra, potencializando o mito
salvacionista da CT. Defendemos que a construcdo de um futuro com mais bem estar social,
para 0 conjunto da sociedade, depende de decisdes humanas, e ndo, exclusivamente, do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.

Nas préticas analisadas, ha afirmacfes que endossam a visdo de CT como unicamente
benfeitora da humanidade. Um exemplo dessa situacdo € apontada no artigo de Santos,
Amaral e Maciel (2012), que afirmam que, segundo estudantes “[...] o conhecimento
cientifico promove e/ou beneficia a melhoria da qualidade de vida” (p. 236). No entanto, essa
visdo ndo problematiza o fato de que nem sempre isso ocorre que, muitas vezes, a CT so
beneficia uma pequena parcela da populagdo, sendo que somente essa parcela consegue
usufruir de tal produto cientifico-tecnoldégico. Também ndo problematiza que muitos
desenvolvimentos cientifico-tecnologicos estdo associados a degradacdo socioambiental.
Assim, a CT, no contexto da fala destes estudantes, é vista como um desenvolvimento que
linearmente conduz ao desenvolvimento social, nas quais as implicagGes socioambientais, € a
maneira como ocorreu e consolidou tal conhecimento e produto da CT ndo sdo colocadas em
questionamentos. Tal visdo também é identificada em falas de professores, “[...] a Ciéncia usa
a Tecnologia e desenvolve-a para melhorar nossa sociedade” (MIRANDA e FREITAS, 2008,
p. 12), e, ainda, na mesma pratica, ha professores que concordam com a afirmacao de que a
ciéncia ¢ “A descoberta e a utilizacdo de conhecimentos para melhorar as condi¢gdes de vida
das pessoas (por exemplo, a cura de doencas, eliminacdo da poluicdo, desenvolvimento da
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agricultura)” (MIRANDA e FREITAS, 2008, p. 7). Quem sustenta a perspectiva
salvacionista/redentora a CT, como no caso das afirmagdes acima, potencializa e concretiza a
ideia de que o avanco da CT é sinbnimo de desenvolvimento e bem estar social, um
conhecimento que serve para qualquer contexto, época, atores sociais, e que, mais cedo ou
mais tarde, colocara fim aos problemas existentes.

Entretanto, cada vez mais, se h&d avanco em uma determinada area (agricultura,
biotecnologia, nuclear, etc.) é porque esta recebeu apoio financeiro, de uma empresa, de um
governo, ou de outros atores sociais, que possuem intencionalidades e interesses. Interesses,
muitas vezes, distantes da solucdo de problemas vivenciados, por exemplo, em uma
comunidade periférica que ndo possui saneamento basico, mobilidade urbana, moradia estavel
e decente. Entdo, qual o progresso vivido por essa comunidade? O progresso da CT ndo
necessariamente implica em ganhos sociais. Neste sentido, a pratica educativa, discutida na
proposta de Zuin e Freitas (2007), evidencia a preocupacdo dos estudantes quanto ao
desenvolvimento da transposicdo do Rio Sdo Francisco, sendo que a preocupagdo nao é
apenas no aspecto ecoldgico, “[...] pois assim estariam sendo desconsiderados os demais
aspectos politicos, sociais, culturais (...) (p. 5).

Nesta fala, estd implicita a compreensdo de que o enfrentamento de problemas
socioambientais é algo que vai muito além do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Ou
seja, o desenvolvimento da CT ndo conduz necessariamente a melhorias socioambientais. Na
mesma linha de argumentacdo, Aradjo e Formenton (2012) apontam a visdo de estudantes,
para eles, o desenvolvimento da CT “nem sempre melhora a vida da sociedade em geral, pois,
muitas vezes, apenas uma parcela da populacdo se beneficia dos mesmos e ndo se pode
desprezar eventuais influéncias negativas geradas pela C&T sobre a sociedade [...]” (p. 51).

Determinismo tecnoldgico

Sanmartin (1990), citado por Auler (2002), destaca que o determinismo tecnoldgico se
configurou no contexto da “superteoria” do progresso (p. 114). Essa superteoria tem como
uma de suas caracteristicas a ideia que a sociedade é cada vez melhor devido ao acimulo de
inovacBes tecnoldgicas, e, ainda, a crenca de que a tecnologia é boa por si mesma,
conduzindo a uma geracao de riqueza, bem-viver. Ou seja, lineariza inovacgdo tecnoldgica e
avanco humano. Nas praticas educativas analisadas, essa visao se fez presente,

Hoje em dia, as pessoas pensam que acessando a internet saberdo resolver
seus problemas, e em muitos casos conseguem, pois ela ajuda muito. A
internet é Gtil ndo s6 para os cientistas [...]. Entdo essa influéncia facilita
muito a vida das pessoas. [..] a Ciéncia e a Tecnologia mudaram
completamente o contexto da vida das pessoas (MIRANDA e FREITAS,
2008, p. 11).

Numa andlise preliminar, em geral, ha uma tendéncia em concordar com esta fala. Porém,
entendemos ser fundamental trazer para discussao aquilo que esta afirmacdo silencia. Ou seja,
ha pessoas, grupos, interesses que fazem que a internet seja desta maneira e ndo de outra.
Que, na internet, circulam determinadas informag@es/conhecimentos e outros n&o. E como se
a atual configuragdo fosse a Unica possivel. Em sintese, esta fala ignora que ha
direcionamentos no desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Na mesma logica, ou seja,
ignorando, ndo problematizando, a existéncia de interesses presentes no direcionamento dado
ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico, destaca-se outra manifestacao,

Eu vi uma repostagem que dizia que antigamente as pessoas mudavam de
geracdo com 17 anos e que hoje esta geracdo ¢ mudada a cada cinco anos. A
geracdo mudou por conta desse conhecimento cientifico e dessa Tecnologia
nova, isso € muito rapido, muito veloz. A aplicacdo da Tecnologia esta
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acontecendo a uma velocidade muito grande e isso vai influenciando a
Sociedade (MIRANDA e FREITAS, 2008, p. 9).

Neste sentido, Winner (1987), destacado por Auler (2002), refere-se a questdo da
aceitacdo passiva da sociedade, diante da auséncia de uma andlise critica frente a denominada
marcha do progresso, como um “sonambulismo tecnologico”. Neste, omite-se, ignora-se o
fato de que um desenvolvimento cientifico-tecnologico, como a internet, ndo tem vida
propria. Se, no processo educacional, falas, como as apresentadas anteriormente, ndo forem
problematizadas, irdo reforcar visdes de mundo préximas do determinismo tecnoldgico.
Aceitar o determinismo tecnoldgico € secundarizar as rela¢fes intrinsecas contidas na
tecnologia, descontextualizando-a e ignorando os reais interesses sociais. 1sso so faz retardar a
possibilidade de um redimensionamento e reprojetamento da tecnologia existente, deixando a
tomada de deciséo da politica tecnoldgica nas maos de uma elite tecnocratica. Auler (2007)
destaca que a defesa desse mito esta contida em uma “forma sutil de negar as potencialidades
e a relevancia da acdo humana, exercendo o efeito de um mito paralisante” (p. 11). Contudo,
também comparecem, na analise realizada, indicativos de superacdo da concepcao
determinista. Ou seja, concebem a “tecnologia como produgao social e, portanto, socialmente
comprometida e referenciada” (CASSIANI, VON LINSINGEN e LUNARDI, 2012, p. 204).
Essa visdo de superacdo, também foi identificada por Aradjo e Formenton (2012), que, apés
acOes pedagogicas pautadas pela perspectiva CTS, concluiram que houve a ampliacdo da
percepcdo dos estudantes quanto ao fato de que a sociedade deve influenciar nos rumos da
pesquisa e desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, orientando e sinalizando caminhos para 0s
mesmos.

Na analise realizada, ha duas tendéncias que necessitam ser problematizadas. A primeira
associa linearmente progresso cientifico-tecnoldégico com progresso social. A segunda,
associada a primeira, ignora a existéncia de interesses, de determinados atores sociais,
responsaveis pelo direcionamento, pelos rumos dados ao desenvolvimento da CT.

Sinaliza¢fes para a Educacdo em Ciéncias

Nesta pesquisa, buscamos investigar como construcdes histéricas sobre CT, consideradas
pouco consistentes, denominadas de mitos, comparecem em préaticas educativas, relacionadas
a CTS, analisadas em periddicos da area de EC. Diante da andlise realizada, foram
identificadas falas que, de um lado, endossam ou se aproximam das referidas construcGes
historicas. De outro, manifestacGes que sinalizam para a superagcdo dos denominados mitos.
Destas duas compreensfes, é destacavel o fato de que, na grande maioria das vezes,
sinalizacdes de superacdo dos mitos ocorrem entre 0s autores dos artigos, sendo que 0 mesmo
ndo ocorre entre 0s demais sujeitos envolvidos nas implementac6es das praticas pedagdgicas
propostas. Isto pode estar sinalizando que o0s autores dos artigos participam de processos
reflexivos mais amplos, evidenciando o potencial destes processos reflexivos subjacentes as
abordagens CTS, assim como a necessidade de ampliacéo dos coletivos envolvidos.

Por que focalizar a suposta neutralidade, as construcdes historicas sobre CT, na pesquisa
em EC? Esta pesquisa faz parte de um projeto mais amplo que tem como horizonte, mediante
a educacdo, particularmente a Educacdo em Ciéncias, contribuir para a constituicdo de uma
cultura de participagdo. Com a presente pesquisa, buscamos melhor compreender
manifestacbes da suposta neutralidade, no caso os denominados mitos, na perspectiva de
estruturar configuragdes curriculares que permitam sua problematizacdo e, se possivel, sua
superacdo. Entendemos que a suposta neutralidade legitima ideologicamente modelos
decisorios tecnocraticos, fragilizando e limitando a constru¢do de uma cultura de participacéo.
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