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Resumo

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma andlise do discurso de dois alunos de um curso
de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica sobre os produtos educacionais e a
continuidade da producdo intelectual apds a finalizagdo do curso. Para tanto ¢ utilizado um
dispositivo cunhado a partir dos preceitos de Bakhtin (2011). A investigagdo aqui relatada faz
parte de um estudo mais amplo sobre o impacto do Mestrado Profissional na vida profissional
de seus alunos (que, no ambito da escola, sdo professores). Os achados sugerem que o
distanciamento entre a escola e a universidade e a falta de didlogo entre os alunos e seus
orientadores sdo fatores determinantes e restritivos na avaliacdo que esses dois alunos-
professores fazem do programa.

Palavras chave: analise bakhtiniana, estudo de caso, mestrado profissional

Abstract

This study presents a dicourse analysis regarding two students engaged in a Professional
Master in Physics Education. We are attentive here to the educational products these students
generate and the continuity of their intellectual production after completion of the course. An
analytical device inpired by Mikhail Bakhtin’s ideas is implemented. This analysis pertains to
a wider research on the impact of the Professional Master Degree courses (PM) onto the
professional life of its students (who are also teachers at school). The findings suggest that the
gap between school and university and the lack of dialogue between students and their
advisors are determinant and restrictive factors according to these two students.
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Introducéao

O Mestrado Profissional (MP) ¢ uma modalidade de pds-graduagdo stricto sensu, que
tem como objetivo suprir demandas sociais, politicas e econdmicas associadas a qualificacao
de trabalhadores em servico (OSTERMANN e REZENDE, 2009). Sua origem remonta a
década de 90, quando o ensino superior brasileiro passou por diversas mudancas e
reformulacdes legais, sob a influéncia das agéncias internacionais de financiamento.

A importancia do MP e, particularmente, do Mestrado Profissional em Ensino de
Fisica (MPEF) reside na principal caracteristica desta modalidade, que ¢ a formacgao
profissional em servico, objetivando a qualificagdo dos recursos humanos e o fortalecimento
das relagdes entre a academia e a sociedade. Um objetivo central, defendido pela CAPES,
refere-se a elaboracdo de um produto educacional e a redagdo de uma dissertacdo de
mestrado, que visa a melhoria do ensino na educacdo basica ou superior a partir do
desenvolvimento, da implementagdo e da avaliacdo desse produto educacional sob a forma de
software, texto didatico, video, simulagdes, ambientes virtuais, entre outras possibilidades
(MOREIRA, 2012).

O presente trabalho faz parte de uma investigagdo mais ampla que prentede avaliar o
impacto dos mestrados profissionais sobre a pratica de professores de Fisica em exercicio na
educacdo bdésica. Neste texto, reportamos uma analise que, comparada ao conjunto de
investigacdo ao qual ela pertence, tem escopo mais restrito. Contudo, ao lado dos outros
resultados ja publicados (SCHAFER e OSTERMANN 2013a; SCHAFER ¢ OSTERMANN,
2013Db) ela contribui para expandir a andlise critica sobre os cursos de MPEF e seus modelos
de formagao continuada de professores.

No presente trabalho, analisamos principalmente as respostas dadas (por escrito) por
dois professores da educacgdo basica que sdao alunos do MPEF na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Conforme a necessidade, informagdes obtidas em campo sobre os
sujeitos de pesquisa, suas opinides € comportamentos, serdo acrescentadas a andlise. Como os
sujeitos desta pesquisa sdo alunos na universidade e professores na educacdo basica, eles
serdo chamados alunos-professores (APs). A saber, os alunos-professores foram questionados
com respeito a trés temas: (1) participagdo do orientador na construgdo do produto
educacional (2) diferencas entre a realidade escolar e a formagao fornecida pelo MPEF (3)
continuidade da produgdo académica ap6s a conclusao do MPEF.

Seguindo a tendéncia de que a analise consistente de dados verbais (orais ou escritos)
ndo pode ignorar as contribuicdes de estudos sobre os usos da lingua, inspiramo-nos na
filosofia da linguagem de Bakhtin para produzir um dispositivo analitico capaz de colocar em
evidéncia algumas virtudes e limitagdes das condigdes concretas de trabalho as quais os
alunos do MPEF sdo submetidos em seu curso. Com efeito, € justamente porque os usos da
lingua estdo sempre atados aos propositos e condigcdes concretas de cada contexto da
atividade humana que podemos levantar informacdes importantes sobre esses contextos a
partir de uma analise detalhada da sua linguagem.

Em termos mais gerais, a questdo de pesquisa que orienta a presente analise pode ser
formulada nestes termos: Na perspectiva dos sujeitos desta investiga¢do, qual é o impacto em
suas praticas profissionais da formagdo recebida no MPEF? Tendo essa pergunta em nosso
horizonte, partimos para uma andlise detalhada dos enunciados produzidos pelos alunos-
professores em resposta ao questionario aplicado. Implicagdes para os MPEF sao discutidas.
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Referencial teérico-metodolégico: Teoria da linguagem em Bakhtin

Uma caracteristica fundamental da filosofia da linguagem de Bakhtin — e que a torna
profundamente conveniente para o tipo de andlise que realizamos aqui — estd na articulagao
que ela faz entre a vida concreta em uma sociedade organizada e os usos da lingua. De fato,
Bakhtin jamais propds um procedimento analitico tal como fazemos aqui, mas, como sera
possivel perceber, suas ideias e conceitos-chave sao muito poderosos tanto no sentido de
explicitar a natureza social dos usos da lingua quanto no sentido de nos instruir sobre como
tomar a analise da lingua como meio para conhecer melhor a vida social.

Na visao de Bakhtin, a lingua é empregada na forma de enunciados concretos (orais e
escritos), “proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (2011,
p. 261) e sdo caracterizados pelo conteido temadtico, por seu estilo de linguagem (recursos
lexicais, fraseologicos e gramaticais empregados) e, sobretudo, por sua construcao
composicional, que esta relacionada ao tipo de estruturacdo ou organizacdo do enunciado em
um todo acabado. Ao lado disso, sdo chamados géneros discursivos os tipos de enunciados
relativamente estaveis que se encontram sempre vinculados a dominios da atividade humana e
refletem suas condic¢des e finalidades especificas (BAKHTIN, 2011). De acordo com Bakhtin
(2006, p. 42) “cada época e cada grupo social tém seu repertério de formas de discurso na
comunicagdo socio-ideoldgica”.

A chave para o entendimento das idéias de Bakhtin é o conceito de dialogismo
(WERTSCH, 1991 apud HOLQUIST, 1990). De acordo com Bakhtin, os enunciados existem
apenas no contato dialdégico com outros enunciados. Ou seja, todo enunciado concreto (oral
ou escrito) ¢ produzido como resposta a um enunciado passado e antecipa enunciados futuros,
constituindo um didlogo entre pessoas organizadas socialmente. Assim, ao analisar os
enunciados como réplicas na cadeia da comunicagdo verbal, é possivel perceber que cada
enunciado comunica pontos de vista que jamais sdo criados completamente por um individuo,
mas sdo adaptados de enunciados ja realizados por outros. Bakhtin (2006, p. 103) argumenta
que o ato de fala (oral ou escrito) jamais pode ser considerado completamente individual,
pois, mesmo sendo sempre realizado por um sujeito especifico, nunca escapa de responder a
enunciados passados, antecipando e provocando enunciados futuros. Em sintese, nenhum
enunciado concreto escapa a voz do outro (seu ponto de vista, sua visdo de mundo).

De acordo com Faraco (2010) a utilizagdo da primeira pessoa, ou seja, o ato
autobiografico nao ¢, para Bakhtin, “um mero discurso direto do escritor sobre si mesmo,
pronunciado do interior do evento da vida vivida” (ibid., p. 43). Durante o ato ¢ necessario
que o escritor posicione-se axiologicamente frente a propria vida, e para tanto deverad
“distanciar-se dela, olha-la de fora, se tornar-se um outro em relacao a si mesmo, objetivando-
se” e assim ‘“submetendo-a a uma valoragdo que transcenda os limites do apenas vivido”
(ibid., p. 43). Assumiremos, nesse trabalho, a autobiografia como um ato de auto-reflexao,
nas situacdes em que houver a primeira pessoa.

Metodologia

Conforme ja foi antecipado, este trabalho ¢ apresentada parte de uma pesquisa
realizada sobre o impacto do MPEF na vida profissional discente. Nele, analisamos as
respostas dadas pela aplicacdo de um questionario escrito (disponibilizado no Googledocs)
com dois alunos-professores do MPEF da UFRGS. Foram registradas também as conversas
informais realizadas em diferentes momentos com estes dois sujeitos de pesquisa. Ao longo
da andlise, as informacdes levantadas nessas conversas informais serdo levadas em
considera¢do. O primeiro caso estudado (AP1) corresponde a um professor que leciona em
uma escola particular e o segundo (AP2) corresponde a um professor que leciona em uma
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escola publica, ambos em Porto Alegre/RS. Como sera possivel perceber, as perguntas do
questionario que serdo apresentadas aqui giram em torno de trés temas: (1) participacdo do
orientador na constru¢do do produto educacional (2) diferencas entre a realidade escolar ¢ a
formagao fornecida pelo MPEF (3) continuidade da produ¢ao académica apds a conclusao do
MPEF.

O objetivo da andlise ¢ identificar o impacto do MPEF nas préticas profissionais dos
alunos-professores a partir da perspectiva desses proprios professores. A analise realizada
aqui ¢ organizada em etapas segundo o dispositivo analitico proposto na literatura (VENEU,
2012; NOVOA, 2012): (1) Leitura inicial do texto (apropriagao do todo); (2) Identificacao
do(s) enunciado(s); (3) Leitura dos enunciados; (4) Andlise propriamente dita (etapa em que,
a partir de categorias apropriadas da filosofia da linguagem de Bakhtin, buscaremos levantar
informacdes que nos permitam responder a questao de pesquisa).

Como quarto passo do dispositivo (em que estd a analise propriamente dita), fazemos
cinco perguntas basicas, que deverdo ser respondidas com respeito a cada enunciado: (1)
QUAL ¢ o contexto de producdo desse enunciado?; (2) O QUE diz o enunciado?; (3) COMO
o enunciado diz o que diz?; (4) QUEM sao as pessoas do enunciado?; (5) ENTRE QUEM ¢
realizado o enunciado?

A pergunta “Qual?” trata da identificacdo do contexto verbal e extraverbal mais
amplo. Trata-se do contexto percebido no enunciado. A pergunta “O qué?” trata de identificar
o contetdo tematico (tema) do enunciado. Por sua vez, a pergunta “Como?” trata da
identificacdo, no enunciado, de elementos associados ao estilo de linguagem (sele¢do de
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua) e a construcdo composicional
(organizacdo). Por sua vez, as pessoas do enunciado referidas na pergunta “Quem?” sdo: o
autor-pessoa (quem fala); o autor-criador (valores, credos, visio de mundo que, por alguma
razdo, foram escolhidas pelo auto-pessoa para construir o enunciado) e o personagem (que
sempre ¢ uma criagio do autor mesmo no caso auto-briografico)'. Da mesma forma, a
pergunta “Entre quem?” identifica fundamentalmente o destinatdrio do enunciado. Como
nenhum enunciado concreto pode escapar de se construir em vista da antecipagdo de respostas
futuras, todo o enunciado tem em seu horizonte um destinatario suposto. Ou seja, todo o
falante (mesmo aquele que fala para o proprio espelho) imagina diante de si uma audiéncia e
dirige-se a ela antecipando suas respostas. Evidentemente, o destinatario suposto nem sempre
coincide com o destinatario real, de carne-e-0sso.

Analise

No que se refere ao contexto verbal dos alunos-professores, tratam-se de professores
de fisica da educagdo basica que buscam no MPEF qualificagdo profissional. Descrevem o
momento profissional como um momento de crescimento e de ascensdo profissional. Nao
pretendem abandonar o mestrado profissional, por outro lado, entendem que a carga horaria ¢
um agravante para a continuidade do curso. O AP1 apresenta alguma experiéncia profissional
(7 anos de sala de aula ao se inscrever no mestrado) e carga horaria pesada (43 horas em sala
de aula por semana). O AP2 apresenta menos experiéncia e carga horaria menor na escola (1

! Esse desdobramento do “eu” em até trés sujeitos distintos (auto-pessoa, autor-criador e auto-personagem) esta
em consonancia com a andlise que Bakhtin faz da autocontemplacdo. Segundo ele, “quando me olho no espelho,
em meus olhos olham olhos alheios; quando me olho no espelho nido vejo o mundo com meus proprios olhos e
desde o meu interior; vejo a mim mesmo com os olhos do mundo — estou possuido pelo outro”. (FARACO,
2010, p. 43)
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ano de experiéncia ao se inscrever no mestrado e 21 horas em sala de aula por semana).
Ambos ndo costumavam participar dos cursos de formagdo continuada antes do ingresso no
MPEF.

Enunciados oriundos de AP1

Como surgiu a proposta de seu produto educacional? Qual a participagdo do seu orientador? Vocé teve
autonomia nas decisoes?

AP1 - Minha proposta de produto educacional foi apresentada na entrevista para exposic¢do do projeto.
Meu orientador, apos saber da proposta, apenas indicou algumas bibliografias bdsicas, mas ndo
interferiu em nada no projeto.

O contetdo tematico trata da elaboracdo do produto educacional exclusivamente pelo
aluno-professor. Trata-se da relacdo entre dois personagens, ou seja, O personagem
autobiografico e o personagem do orientador (professor formador) que parece nao interferir e
pouco contribuiu para a elaboracdo do projeto. Nesse sentido, entende-se que o aluno-
professor teve autonomia durante o processo. Por outro lado, ndo ha indicios da participagao
conjunta no desenvolvimento de um projeto, nem de um dialogo critico que resulte em uma
vontade comum.

Em sua percepgdo qual a diferenca entre a realidade escolar e a formagao recebida no MPEF? Ha diferencga entre
o que ¢é ensinado no MPEF e a pratica? Explique.

API - Sim, pois os professores do MPEF, na sua maioria, desconhecem a realidade das escolas do Rio
Grande do Sul, da geragdo de adolescente que temos e da propria realidade da sala de aula. Como posso
utilizar tecnologia com os estudantes se as salas de aula possuem 40 estudantes e os laboratorios de
tecnologias possuem poucos computadores?

Estao presentes nos enunciados o personagem autobiografico (primeira pessoa — eu) e
o personagem “professores do MPEF”. Identificam-se elementos que traduzem indignagdo e
frustracdo do aluno-professor em relacdo a falta de conhecimento da realidade escolar da
maioria dos professores o contexto educacional e a proje¢do da escola ideal (onde haveria
menos alunos e mais computadores).

Durante o estudo, em conversa informal, perguntei como o aluno-professor chegou ao
referencial adotado em seu projeto e se esse contemplaria a visao filoséfica da escola (onde
sera aplicado o projeto). Nesse sentido, respondeu que os referenciais escolhidos foram
adotados para satisfazer o orientador e a CPG (Comissao de Pos-Graduacgao), pois a realidade
escolar ¢ trabalhar com competéncias e habilidades e, no curso de mestrado profissional, ndo
ha ninguém que oriente nessa linha.

Em sua opinido ¢ possivel ao aluno-professor, apos a conclusdo do mestrado profissional, continuar publicando,
produzindo, pesquisando (em periodicos artigos sobre ensino de ciéncias) e construindo projetos semelhantes ao
PE? Explique:

AP1 - Acredito que sim, pois o mestrado profissional abre esta porta desconhecida pela maioria dos professores
de Fisica e outras areas. E muito provavel que eu, por exemplo, realizarei mais trabalhos e também os
publicarei.

O contetdo tematico dos enunciados trata da continuidade da pesquisa e das
publicacdes, na area do ensino, apds o término do mestrado. Nesse sentido, encontra-se no
enunciado AP1 a expressdo “abre esta porta desconhecida”, como uma figura de linguagem,
para indicar que o mestrado profissional pode representar uma oportunidade para o habito da
producao intelectual, apesar de nao ser habitual para os professores da educagdo basica.

Enunciados oriundos de AP2

Como surgiu a proposta de seu produto educacional? Qual a participagdo do seu orientador? Vocé teve
autonomia nas decisoes?
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AP2 - Eu precisei de uma atengdo especial do meu orientador. Tive autonomia inicial, mas perdi um
pouco a linha de executabilidade do meu projeto. Acho que fizemos valer a esséncia das palavras
orientador e aluno no momento correto. Assim, nasceu a proposta de um produto educacional viavel,
aplicavel e util para outros profissionais fora do MP.

Encontra-se, inicialmente, o personagem autobiografico “eu” e o personagem
“orientador” numa relacao de dependencia e gratidao. Num segundo momento, identifica-se o
surgimento de dois personagens: o orientador e o aluno sugerindo uma relagdo dialdgica entre
eles, a partir da expressao: “fizemos valer a esséncia das palavras orientador e aluno”.

Entende-se que AP2 teve autonomia para propor um projeto, independente do seu
orientador, resultando em um projeto nao exequivel. Durante conversa informal, AP2 relatou
que, durante todo o curso, conversou apenas uma vez com o seu orientador e entende que
“talvez seja esse o problema” que resultou na dificuldade para executar o seu projeto. Apesar
das dificuldades encontradas por AP2, a andlise do enunciado parece evidenciar a gratidao,
como um resultado da disponibilidade do orientador em orienta-lo. Nesse sentido, encontra-se
o didlogo como mediador das ag¢des do aluno-professor. Esta situagdo influenciou
negativamente no desempenho do AP2, culminando no seu desligamento do curso.

Em sua percepgdo qual a diferenca entre a realidade escolar e a formagao recebida no MPEF? Ha diferenca entre
o que ¢ ensinado no MPEF e a pratica? Explique.

AP2 - Sdo muitas diferencas, em especial entre a escola publica estadual e as teorias e estratégias de
educagdo que sdo vistas durante o curso. Absolutamente nao dirijo-me ao Mestrado Profissional em
Ensino de Fisica, mas quando toma-se como norte que para, que para um bom aprendizado é necessaria
predisposi¢do e conhecimento prévio dos aprendizes, a tarefa de educar é posta em xeque. Mas existe o
contraponto: mesmo uma aula com caracteristicas tradicionais, com o professor falando e os alunos
escutando pode ter ingredientes que a tornem muito atrativa. Estes ingredientes sdo parte da formag¢do
proposta pelo MPEF. Uma ciéncia inacabada, feita por erros e acertos, uma constru¢cdo humana falivel
é um otimo ponto de partida. Mesmo que nossos alunos estejam longe dos alunos idealizados nas teorias
de ensino e aprendizagem, mesmo que nossas escolas tornaram-se ambientes de conflitos sociais e
ideologicos, ainda assim a pratica docente é muito favorecida pelos ensinamentos do mestrado
profissional.

A analise do enunciado evidencia diferencas entre as duas realidades. Trata-se da escola
real e do aluno real frente as idealizagdes. Apesar das diferencas, AP2 defende a importancia
do mestrado profissional para a pratica docente e entende que “uma ciéncia inacabada, feita
por erros e acertos, uma constru¢do humana” ¢ um bom comeco para o ensino de ciéncias. Da
mesma forma, identifica-se elementos que traduzem apoio ao curso: “mesmo uma aula com
caracteristicas tradicionais, com o professor falando e os alunos escutando pode ter
ingredientes que a tornem muito atrativa. Estes ingredientes sdo parte da formacao proposta
pelo MPEF”.

Percebe-se uma mistura da voz de AP2 com a voz de autores anteriores, que, neste caso,
seria oriunda do MPEF. Por outro lado, o personagem autobiografico afirma nao se dirigir ao
mestrado profissional, como destinatario.

Em sua opinido ¢ possivel ao aluno-professor, apos a conclusdo do mestrado profissional, continuar publicando,
produzindo, pesquisando (em periodicos artigos sobre ensino de ci€ncias) e construindo projetos semelhantes ao
PE? Explique:

AP2 - Sim, é possivel, [...] o MP permite ao egresso um novo leque de possibilidades nas quais a carga
horaria em sala de aula ndo é extenuante, e, frequentemente é de interesse da institui¢do empregadora a
publicacdo de artigos e materiais instrucionais.

O conteuado tematico do enunciado trata da continuidade da pesquisa e das
publicacdes, na area do ensino, apds o término do mestrado. A andlise do enunciado parece
evidenciar que o mestrado profissional representa uma oportunidade para o desenvolvimento
de producido intelectual, desde que o AP esteja inserido em uma instituicdo que valorizam
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estas produgdes. Nesse sentido, encontra-se a expressao “um novo leque de oportunidades”
que representa o destino profissional dos egressos do mestrado. Entende-se que o AP2 utiliza
0 personagem ‘“‘egresso”’ como um sujeito capaz, inserido numa situagdo na qual ¢ possivel
conciliar a carga horaria semanal na escola com a sua produg¢ao intelectual.

A andlise dos enunciados de AP1 e de AP2 evidencia diferentes dificuldades para a
elaboracdo do produto educacional. Essas dificuldades parecem residir no distanciamento
entre a escola e a academia e na falta de didlogo entre os agentes educativos (orientador e
aluno).

Conclusao

A elaboracdo dos produtos educacionais parece depender da realidade escolar na qual
o AP esta inserido, do distanciamento entre esta realidade e a academia e da dificuldade de
dialogo entre os atores educativos (alunos-professores e seus orientadores). Estes resultados
evidenciam a auséncia da voz dos alunos-professores, durante a formagdo, enquanto
profissionais docentes.

De acordo com Zeichner (1998) sdo necessarias mudancgas ra que haja interacao entre
as vozes dos professores e dos académicos. Nessa mesma linha, Tardif (2007) entende o
professor como sujeito do conhecimento profissional docente e a pratica docente como um
lugar para a aplicacdo, a producdo, a transformacdo e a mobiliza¢do de saberes. Decorre desse
posicionamento uma nova visao sobre o ensino e, consequentemente, novas perspectivas a
respeito da formacao dos professores. Nesse sentido, o mestrado profissional na area de
ensino ¢ considerado uma das promessas para tentar diminuir o distanciamento entre os
pesquisadores que atuam nas universidades e os docentes da educagdo basica. Nardi (2011)
afirma que a auséncia de iniciativas colaborativas entre a a pesquisa em educacdo e as escolas
refor¢a o descompasso entre a produ¢do de conhecimento em ensino e a formagdo dos
professores da educagdo basica. Por outro lado, a continuidade da producao intelectual apds a
finalizagdo do curso, parece estar relacionada basicamente ao contexto no qual o professor
esta inserido. Nesse sentido, Ostermann (2009) tece criticas sobre o possivel destino dos
egressos dos mestrados profissionais para as instituicdes de ensino superior (que trabalham
prioritariamente com o ensino), que por isso resultaria numa provavel evasdo dos professores
mestres na educacao basica. Dessa forma, alerta sobre a necessidade dos debates e do
aprofundamento sobre o tema.

Os resultados parciais, apresentados neste trabalho, ndo esgotam a pesquisa, pois o
impacto do Mestrado Profissional ¢ um assunto complexo que demanda um maior
entendimento por parte de professores e formadores. Como uma implicagdo dos resultados
aqui apresentados, entende-se que a formagdo deverd contemplar aspectos individuais e
sociais, tendo como base do processo de transformagdo e participagdo, a criatividade, a
consciéncia critica, o compromisso com a comunidade e a competéncia profissional. Entende-
se que o caminho para a melhoria da formagdo profissional e do ensino passa,
necessariamente, pelo didlogo e pelo compartilhamento entre os atores educativos.
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