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Resumo

Procuramos compreender a maneira pela qual estudantes de fisica, em formagdo inicial,
interpretam as imagens comumente utilizadas na Teoria da Relatividade Restrita. Para tanto,
promovemos, em aulas de uma disciplina da licenciatura em Fisica, a leitura de textos sobre
relatividade restrita de autores cientistas, procurando compreender, sob determinadas
condigdes de producao, os sentidos atribuidos pelos estudantes quando da leitura dos textos.
Levamos em consideragdo, para a analise dos dados, os aportes tedricos da Andlise de
Discurso Francesa, a partir de produgdes de Michel Pécheux. A recorréncia constante de
imagens como as de trens, réguas, relogios, plataformas e gémeos alerta para a necessidade de
aprendermos a decodificar essas imagens. Elas apresentam sentidos que sdo produzidos de
maneira distinta por seus leitores. Por envolverem relagdes historicas, sociais e pedagdgicas
também distintas entre produtores e leitores, as imagens acabam por afetar a maneira pela
qual os estudantes interpretam e interagem com os textos.

Palavras chave: imagens, relatividade restrita, formacao inicial de professores, analise
de discurso

Abstract

We sought to comprehend how future Physics teachers, at education course, understand the
images commonly employed in Restrict Relativity Theory. For that, we organized, at classes
of a discipline from Physics education course, the reading of texts on restrict relativity written
by scientists authors, seeking to comprehend, under determined production conditions, the
meanings attributed by students from the reading of the texts. We took in account, for
analyzing the data, the theoretical framework of French Discourse Analysis, from Michel
Pecheux productions. The constant recurrence of images such as trains, rulers, clocks,
platforms and twins warns about the need for learning to decode these images. They present
meanings produced in distinctive ways by their readers. By involving historic, social and
pedagogical relations also distinctive among writers and readers, the images ultimately affect
the way in which the students understand and interact with the texts.
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Introducao

Em alguns contextos, uma imagem pode valer mais que mil palavras. Por conta propria,
no entanto, uma imagem significa pouco, porque a sua interpretagdo da origem a
diferentes maneiras de ver, ou seja, cada imagem incorpora uma forma de ver. Estudos
confirmam a declaragdo que as imagens sdo muitas vezes tomadas como registro
mecanico da realidade, uma gravagdo feita por um aparelho que oferece ao leitor uma
garantia contra a interven¢ao do autor (BASTIDE, 1990). Uma imagem nao ¢ como
muitas vezes se presume, um registro mecanico. Embora cada imagem incorpore uma
forma de ver, a nossa percepgao ou apreciacdo de uma imagem depende também da nossa
propria maneira de ver (BERGER, 1972).

Vivemos em um mundo visual, de televisdo, filmes e imagens penetrantes. Constantemente
somos bombardeados com imagens da realidade de outros lugares. Portanto, ndo ¢
surpreendente que as imagens sejam um tipo mais frequente de linguagem usada em materiais
escritos como, por exemplo, manuais escolares (ROTH et al. 1999).

Sabemos que livros didaticos sdo importantes recursos na aprendizagem dos alunos porque o
ensino, em geral, ¢ orientado por meio deste tipo de material. Em especial, o ensino de
ciéncias ¢ dominado por livros com diferentes abordagens. Tendo em vista que estes livros
utilizam muitas imagens, fotografias e desenhos, ¢ esperado que esse fato atraia a atengdo de
educadores em ciéncias, preocupados com o potencial das imagens enquanto recurso na
construcdo de significados. No entanto, pouco se sabe sobre como os alunos as interpretam e
aprendem quando se depararem com elas, seja em materiais escritos ou em exposigoes.

As imagens s6 podem alcangar um poderoso papel como representagdes do mundo real por
meio da interpretacao do leitor e da narrativa da percepcao do espectador (BJELIC, 1992;
MORRISON, 1989).

Uma vez que as imagens sdo frequentes em livros didaticos, elas desempenham um
importante papel na experiéncia de praticas de leitura vivida por estudantes durante a
escolarizagdo. Mas existe uma ambivaléncia dupla sobre imagens em livros didaticos
(SCHNOTZ et al., 1993). Por um lado, professores acreditam que as imagens tém um grande
potencial como recurso de ensino, uma vez que, para eles, uma imagem vale mais que dez mil
palavras. No entanto, eles as utilizam como coadjuvantes, com a finalidade decorativa. Por
outro lado, os alunos preferem livros que possuam ilustragdes. Porém, eles prestam pouca
atencao nas informagdes pictdricas. Precisamos, portanto, uma melhor compreensdao de como
os estudantes interpretam as imagens, como eles podem usa-las na leitura/compreensao de um
determinado conteudo de fisica.

E notério que a maioria dos estudantes estdo constantemente em contato com imagens.
Entretanto, instrugdes apropriadas para ler imagens ndo sao fornecidas a eles (ROTH, 2002).
Para entender o efeito das imagens na aprendizagem, devemos considerar ndo apenas a
maneira como elas sdo produzidas, mas também como elas sdo interpretadas pelo leitor.

Objetivo, problema e justificativa

Nosso foco centra-se na maneira pela qual estudantes de fisica, em formac¢do inicial,
interpretam as imagens, ou seja, que sentidos atribuem as imagens no contexto de conceitos
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cientificos, tal como aquelas pertencentes a Teoria da Relatividade Restrita, apresentadas em
textos de divulgacdo de autores cientistas. A questdo que surge, portanto, € como imagens
participam das interpretagoes dos licenciandos em fisica quando estes leem textos de
divulgacao cientifica que versam sobre a Teoria da Relatividade, escritos por cientistas.

Justificamos o estudo pelo fato de que tanto textos didaticos como os destinados a divulgacao
da Teoria da Relatividade Restrita apresentam imagens em suas explicagdes. Nessas produgoes
somos confrontados com ilustragdes de trens, réguas, relogios e gémeos. Compreender o
funcionamento destas imagens no entendimento dessa teoria, as relagdes entre elas e os sentidos
atribuidos por quem as 1€ e como elas participam das interpretagdes de estudantes de fisica,
quando eles leem textos de relatividade torna-se importante tema de investigacao.

Desenvolvimento do estudo e referencial de analise dos dados

Para atingirmos nosso objetivo, desenvolvemos uma investigacdo que promoveu, em aulas de
uma disciplina da licenciatura em Fisica, intitulada “Conhecimento em Fisica Escolar 11 da
UNICAMP, a leitura de textos de relatividade restrita de autores cientistas, procurando
compreender, sob determinadas condi¢cdes de produgdo, o funcionamento de imagens e os
sentidos atribuidos pelos estudantes quando da leitura de textos.

Perante isso, colocamos em funcionamento uma série de textos para a leitura e discussao
pelos alunos que cursavam a disciplina, encarados estes como as condigdes de produgdo
imediatas, as circunstancias da enunciac¢do, o aqui e o agora do dizer, o contexto imediato, nas
palavras de Orlandi (2010). Os textos foram distribuidos em um conjunto de 15 encontros
(cada encontro corresponde a duas aulas com duragdo de 50 minutos cada uma). Duas aulas
foram destinas para a apresentacdo e entrega do episddio de ensino. Os oito primeiros
encontros ficaram sob responsabilidade do primeiro autor deste trabalho, os demais da outra
autora. A tabela 01 sintetiza as condi¢des de producao imediatas da disciplina.

Aula Texto Base
1° Apresentacgdo da disciplina

e RENN, J. A fisica classica de cabeca para baixo: como Einstein descobriu a teoria da relatividade
especial. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v.27, n. 1, p. 27-36, 2004.

KARAM, R. A. S.; CRUZ, S. M. C. de S.; COIMBRA, D. Relatividades no ensino médio: o debate
em sala de aula. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v.29, n. 1, p. 105-114, 2007.
e MARTINS, I.; GOUVEA, G.; PICCININI, C. L. Aprendendo com imagens. Ciéncia e Cultura, v.
57, n. 4, p. 38-40, 2005.
3? GUERRA, A.; BRAGA, M; REIS, J. C. Teoria da relatividade restrita e geral no programa de
mecéanica do ensino médio: uma possivel abordagem. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v.29, n.
4, p. 575-583, 2007.
e ANDRADE, R.; GERMANO, M.; NASCIMENTO, R. Influéncias da Teoria da Relatividade na
Obra de Salvador Dali. XVI Simpésio Nacional de Ensino de Fisica, 2005, Rio de Janeiro.

2a

4 SILVA, H. C.; ZIMMERMANN, E.; CARNEIRO, M. H. S.; GASTAL, M. L.; CASSIANO, W. S.
Cautela ao usar imagens em aulas de ciéncias. Ciéncia & Educacdo, v. 12, p. 219-233, 2006.
s |® SILVA, H. C. O que ¢ divulgagio cientifica? Ciéncia & Ensino, v. 1, p. 53-59, 2006.

LANDAU, L.; RUMER. Y. O que ¢ a teoria da relatividade. Sdo Paulo: Hemus, 1963.

6" | o EINSTEIN, A.; INFELD, L. A Evolu¢io da Fisica. Rio de Janeiro: Zahar, 1966.

7" | « COLEMAN, R. Relatividade para todos. S. d.

g | ® LANDAU, L.; RUMER. Y.: (1963). O que ¢ a teoria da relatividade. Sao Paulo/BRA: Hemus.
COLEMAN, R. Relatividade para todos. S. d.

o ALMEIDA, M. J. P. M. Discursos da ciéncia ¢ da escola ideologia e leituras possiveis. Campinas:

Mercado de Letras: Campinas, 2004.

9° ALMEIDA, M. J. P. M. O texto escrito na educag¢do em fisica: enfoque na divulgacao cientifica.

ALMEIDA, M. J. P. M.; SILVA, H.C. Linguagens, leituras e ensino da ciéncia. Campinas: Mercado

de Letras, 1998, p.53-68.
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e ALMEIDA, M. J. P. M Divulgagao cientifica e texto literario — uma perspectiva cultural em aulas
de fisica. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica. v.10, n.1, p. 7-13, 1993.

DEYLLOT, M. E. Ler palavras, conceitos e 0 mundo: o desafio de entrelacar duas culturas em
um convite a fisica. Dissertacdo de mestrado. IF e FE USP, 2005, p. 13-29. (revisao e pgs 48-56).
e | VELHO, G. Individualismo e Cultura: Notas para uma antropologia da sociedade contemporanea.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1999, 5a Ed. (p. 104 — 109).
e SABATO, E. N6s e o Universo. (Trad.). Janer Cristaldo. Rio de Janeiro: Francisco Alves. 1985.
p-118-121. (capitulo “Senso Comum”).
13° | ¢ FREITAS, L. C. Avaliagdo: construindo o conceito. Ciéncia & Ensino, n.3, 1997, p. 16-19.
14°
15°

10°

12°

e Apresentagdo ¢ entrega do episodio de ensino

Tabela 01: Condicdes de producdo imediatas da disciplina

Para a andlise dos dados, nosso estudo leva em consideracdo os aportes tedricos da Analise de
Discurso Francesa, a partir de produgdes de Michel Pécheux. Nessa vertente, o discurso mais
do que transmissdo de informacdo ¢ efeito de sentidos entre locutores. Os efeitos se dao
porque sdo sujeitos dentro de certas circunstancias e afetados pelas suas memorias discursivas
(ORLANDI, 2010). Na analise de discurso nao podemos deixar de relacionar o discurso
com as condi¢des de produgdo. Segundo Orlandi (2010):

As condigoes de producdo incluem pois os sujeitos e a situagdo. A situagdo,
por sua vez, pode ser pensada em seu sentido estrito e em sentido lato. Em
sentido estrito ela compreende as circunstancias da enunciag¢do, o aqui e o
agora do dizer, o contexto imediato (p.15).

A autora também enfatizam que na pratica nao podemos dissociar o contexto imediato € o
contexto em sentido amplo, ou seja, o contexto sdcio-historico, uma vez que em toda situagao
de linguagem ambos funcionam conjuntamente. O que dizemos tem relagdo com outros dizeres
e isso faz parte dos efeitos de sentido de nosso dizer. Os sentidos ja ditos por alguém, em algum
lugar, em outras tempos, mesmo muito distantes, t€ém um efeito sobre o que o sujeito diz.

Neste trabalho, o foco de andlise concentra-se nas interpretagdes da estudante Karina.
Explicitaremos alguns de seus discursos que consideramos como mais significativos.

As interpretacdes da estudante Karina

No questiondrio inicial, implementado na primeira aula, a posi¢do de Karina sobre o
funcionamento de imagens foi:

llustragées, sejam esquemas, grdficos etc. sdo importantes em fisica, entdo
acho o uso de desenhos, fotos, tirinhas, enfim, recursos de imagens, positivo.
As experiéncias também sdo importantes, por mostrar o espirito cientifico.

Karina ja havia estudado relatividade na graduagdo. Adentrando, especificamente, no uso de
imagens para o ensino de relatividade restrita, solicitamos, ao final da segunda aula, que a
estudante escolhesse imagens que utilizaria para o ensino de assuntos pertencentes a esse
topico. A estudante deveria expor os critérios que utilizou para a selecdo. A primeira imagem
escolhida por Karina ¢ reproduzida na figura 01 e a justificativa ¢ a de que:

Muitos alunos gostam de historias em quadrinhos devido ter muitas imagens

e falar de determinados assuntos de maneira diferente. A imagem a seguir
possui estas caracteristicas.
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| ESTA DE CABECA PRA

{ ONDE NS ESTAMOS? (" nao omar ) | |/ MAS ENTAO A GENTEY
' Z BAIXO!

“ PUXA VIDA! ACHO QUE DE ™
HOJE EM DIANTE VOU ME |
SENTIR MUITO MAIS

APEGADA A ESTE CHAO! /

Figura 01: Tira de humor escolhida por Karina

Karina ndo explicita a fungdo da tira escolhida, ou para qual assunto ela seria utilizada. Pensamos
que com a tirinha, a estudante desejaria discutir com os alunos o conceito de referencial. A
segunda imagem escolhida por Karina ¢ reproduzida na figura 02, e sua justificativa foi:

Usaria essas imagens para que os alunos possam ter uma ideia dos
contrassensos e paradoxos gerados pela teoria da relatividade, ndo para
compreender e entender, mas para conhecer esses conta-sensos e paradoxos
como por exemplo o paradoxo dos gémeos.

0 ESPACO E RELATIVO

A aceleracdo aveloddades proximas & da luz tambeém faz o espago se contrair. Esse efeito
& chamacla “transformacdo de Lorentz” e tem conseqiéncias estranhas

— % Um homen dirigindo um carro de 4 As imagens seriam usadas para os alunos
metros de comprimento a uma velocidade
praxima a da luz poderia trangiilamente... Conhecerem oS Contrassensos c
l«— 4 —»l’ - .
" paradOXOS € nao para efetivamente o
_— % compreenderem. Notamos que as
A I o ety s oo imagens escolhidas por Karina
bam integram imagem e texto. Barthes
% i O problema & que, uma vez parado, o caro apud Perelra (1976, p53_54)
- retomaria seu comprimento original em
% ! relagao & vaga. Se sobrevivesse & freada, 0 esclarece que:
motorista veria as balizas saltarem
b am—}

Figura 02: Segunda imagem escolhida por Karina

De fato, a oposi¢do historica ndo se estabelece entre a escrita e a imagem
[...], mas de preferéncia entre uma comunicagdo puramente iconica e uma
comunicag¢do mista (imagem e linguagem), que é a de hoje; o sentimento
muito vivo que temos atualmente de uma ‘ascensdo’ das imagens nos faz
esquecer que nesta civilizagdo da imagem, a imagem, precisamente, por
assim dizer ndo estd jamais privada da palavra (fotografia, legenda,
publicidade anunciada, cinema falado, fummeto).

Neste mesmo sentido, Eco (1964) também argumentava que:

Além do mais, o signo iconico nem sempre é tdo claramente representativo
quanto se cré, o que se confirma pelo fato de que o mais das vezes, é
acompanhado de inscrigées verbais [...] exige, nas comunicagdes que visem
a precisdo referencial, o estar ancorado num texto verbal. (p. 120)

Tais acepcoes foram percebidas nos discursos de Karina. Souza (2009) esclarece que
partidarios da tese da autonomia semiotica da imagem argumentam que, embora a imagem
venha a ser precedida de um texto verbal de contetido similar, € indiscutivel que o discurso do
texto imagético precisa ou corrige o sentido do texto verbal. Para a autora, compartilhando um
mesmo espago, palavra e imagem interagem, revezam-se, completam-se ou esclarecem-se. Ja
na quarta aula, ap6s discutirmos producdes académicas sobre o uso de imagens no ensino de
ciéncias, perguntamos como funcionam as imagens nos processos de ensino e de
aprendizagem. Para essa questdo Karina respondeu:
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As imagens desempenham um importante papel na visualizagdo do que se
estd querendo explicar. Uma imagem deveria ser clara e ndo abordar muitos
conceitos juntos, ja que os alunos ndo se detém a “ler” uma imagem por
muito tempo, tirando dela apenas o minimo.

O uso da palavra “visualiza¢do” em seu discurso parece indicar um possivel sentido atribuido
as imagens. Karina menciona a necessidade delas serem claras e ndo abordarem muitos
conceitos para serem lidas e tirarmos delas o maximo de informagdes. A necessidade de uma
imagem ser lida ¢ levantada pela estudante ao dialogarmos sobre quais assuntos de fisica
carecem da utilizagdo de imagens.

Considero que imagens auxiliam os alunos a compreenderam conceitos
abstratos ou ndo, desde que utilizada de forma correta, trabalhando-se sua
leitura. Com imagens claras e objetivas, o distanciamento iconogrdfico é
extremamente reduzido. Imagino ser muito dificil explicar ou dar exemplos
de mecanica classica (MRU, MRUV, MCU).

Percebemos um deslocamento no discurso de Karina. Anteriormente ela apontou que as
imagens ‘“desempenham um importante papel na visualizagdo”. No caso especifico de
assuntos de fisica, a aluna expde que as imagens “auxiliam os alunos a compreenderam
conceitos” sejam eles “abstratos ou ndo”. Talvez Karina ndo descarte o papel do professor no
ensino de conteudos de fisica e, portanto, no seu imaginario, as imagens funcionem como
auxiliares, ja que caberd ao professor trabalhar sua leitura. Na continuidade, perguntamos: se
pensarmos no ensino de relatividade (que vocé tera que elaborar uma unidade de ensino)?
Explique/Justifique sua resposta. A resposta de Karina foi:

Figuras como os dois relogios que mensuram o tempo enquanto ha um raio
de luz dentro do trem, sdo extremamente uteis na introducdo, demonstra¢do
de formulas e discussoes sobre TER.

A organizacdo do discurso e o uso da expressdo “figuras como” parece indicar certa
preferéncia por determinadas imagens, evidenciando a associacdo entre a imagem e a
compreensdo de um conteudo. Esse discurso pode ser lido, ainda, da seguinte maneira: “a
auséncia de figuras como as de dois relogios que mensuram o tempo enquanto hd um raio de
luz dentro do trem, prejudica a introdu¢do, demonstragdo de formulas e discussoes sobre
TRE”. Essa leitura do “ndo-dito” ou transposi¢do do “ja-dito” aponta, sob a forma de
silenciamento, j4 que nao esta presente no corpo do discurso, para a producdao de sentidos
numa outra direcdo, qual seja a da lacuna/deficiéncia das explicacdes e demonstracdes
matematicas quando ndo sao utilizadas certas imagens.

Adentramos, especificamente, no nosso objeto de estudo, ou seja, as interpretacdes sobre o
funcionamento de imagens presentes em textos de divulgagdo cientifica de autores cientistas.
Utilizamos, num primeiro momento, a obra de Landau e Rumer (1963). Perguntavamos se as
imagens presentes no texto ajudaram a compreender o que o autor desejava explicar. Solicitamos,
ainda, que Karina pontuasse aquelas que julgava significativas, apresentando justificativas para as
escolhas. A Unica escolha de Karina é reproduzida na figura 03.

A figura representa um experimento referente a dilatagdo do tempo,
foi uma figura muito bem montada, com relogios e um feixe de luz,
dois sistemas de referéncia. Ela simplifica o experimento muito bem e
o deixa facil de ser entendido.

Figura 03: Imagem escolhida por
Karina
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Karina escolhe a imagem que faz uso do tridangulo isosceles. Para ela, a imagem “simplifica o
experimento muito bem e o deixa facil de ser entendido”. Nesse caso, parece que, para Karina, a
imagem contribui no entendimento do experimento e nao do conceito/fendmeno que ¢
explicado por meio dele. Por outro lado, ao final de sua interpretacdo, a estudante profere
algumas criticas que diz respeito as imagens utilizadas para o ensino/divulgacao da relatividade.

Uma critica a ser feita aqui, de cunho pessoal, é quanto a utilizacdo de
somente imagens de trens em estudo de mecanica, enquanto isso ndo faz parte
da realidade da maioria da populacdo brasileira, principalmente de alunos, o
que poderia ser substituido por carros. Obviamente que as aplicagoes dos
principios sdo as mesmas, mas esse tipo de exemplificacdo ajuda a distanciar
as teorias fisicas do dia a dia do aluno, que ndo fazem essa transferéncia ao
ver imagens, esquemas e problemas envolvendo trens - como estdo em fase de
aprendizagem, qualquer aproximagdo com sua realidade é proveitosa. Uma
critica, de fundo pessoal, é um questionamento, em vista da realidade vivida
pela autora: por que sempre é utilizada a figura de trens? esse costume da a
impressdo de que sdo situacoes bem especificas, ademais, ha o fato de que os
trens ndo fazem parte do cotidiano de pessoas do Brasil, ndo tal como
apresentado nos textos — alusdo a viagens longas, com malas -, o que dificulta
a contextualizagdo. Novamente, ressalta-se que é obvio a transposi¢do para
outros veiculos, mas o uso repetitivo de um exemplo tal como esse acaba
ajudando no distanciamento das teorias fisicas do cotidiano.

A critica explicitamente pontuada por Karina se refere ao uso exclusivo de trens em explicagoes
textuais de relatividade. No imaginario dela “isso ndo faz parte da realidade da maioria da
populagdo brasileira, principalmente de alunos, o que poderia ser substituido por carros”.
Lembremos que na escolha de imagens que utilizariam para explicar relatividade, uma opgao da
estudante foi justamente aquela que faz uso de carros (Figura 02). Ainda, para Karina o tipo de
imagem utilizada na exemplificagdo “ajuda a distanciar as teorias fisicas do dia a dia do aluno,
que ndo fazem essa transferéncia ao ver imagens, esquemas € problemas envolvendo trens”.
Karina questiona, por que sempre ¢ utilizada a figura de trens? O discurso parece evidenciar que
a estudante desconhece o contexto historico de produgdo da teoria da relatividade, o que pode
indicar que o ensino de conteudos fisicos em seu curso de graduagdo, ou a0 menos no que diz
respeito ao ensino da teoria da relatividade, ¢ desprovido de discussdes acerca da Historia e
Filosofia da Ciéncia. Galison (2003) e Isaacson (2007) argumentam que, em virtude do nimero
de vezes que Einstein usa em seus artigos experimentos mentais com trens em movimento e
relogios distantes, € de supor que recebeu a ajuda dos trens que passavam pela torre do relogio
de Berna e da fileiras de reldgios sincronizados na plataforma da estacdo. Peter Galison (2003)
descreve o contexto em que Einstein fez a sua descoberta. Podemos inferir que esse momento
histdrico certamente influenciou nas descri¢des que sdo realizadas da teoria.

Consideracges Finais

Entre as imagens que aparecem comumente nas produgdes que versam sobre Relatividade
Restrita, € que tém sido bastante utilizadas, estdo as de trens, réguas, relogios, gémeos,
plataformas, estagdes. Estas imagens apresentam sentidos que sdo produzidos de maneira
distinta por seu leitores/observadores. Por envolverem relagdes histdricas, sociais e pedagogicas
também distintas entre produtores e leitores/observadores, elas acabam por afetar a maneira
como lemos os textos e interagimos com eles.

Os autores de livros ao priorizarem determinadas imagens trazem significados para o texto, os
quais, por sua vez, tornam-se material de contato dos estudantes-leitores com as diferentes
relagdes historicas e ideologicas presentes nas imagens. Ainda, eles consideram que os leitores
estdo acostumados com essas imagens. A presenca delas nos textos de relatividade € motivo
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de ligacdo entre 0 mundo em que o leitor vive e o contexto historico no qual a relatividade
surgiu e que o autor esta tentando apresentar.

A recorréncia constante de imagens como as de trens, réguas, reldgios, plataformas, gémeos, em
textos de relatividade, tanto didaticos quanto de divulgagdo cientifica, alerta para a necessidade
de aprendermos a decodificar essas imagens. Aprender a “ler” imagens e distinguir
criticamente diferentes linguagens visuais implica, necessariamente, 0 uso dos acervos visuais
como fonte de pesquisa. Como argumenta Silva et al. (2006), seria preciso saber como o
aluno esta lendo; o que € visivel, ébvio, para o professor na imagem, pode ndo ser para o
aluno. Ainda, isso podera implicar uma mudanca de postura dos professores que passarao a se
preocupar em ouvir os alunos, suas leituras e intepretacdes das imagens.
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