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Resumo

Este trabalho é parte de uma pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida com
académicos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade publica do
Parand, na disciplina de estagio supervisionado, em 2011. Os dados consistem em entrevistas
audio gravadas, realizadas no final do semestre letivo e ap6s um ano de formados. Com o
objetivo de compreender as mudancas ocorridas nas concepcdes e praticas docentes durante o
periodo de graduacdo, utilizamos o instrumento de analise proposto por Arruda, Lima e
Passos (2011), que consideram a gestdo da matéria e de classe como gestdes de relacdes com
0 saber (CHARLOT, 2005) em um sistema didatico (CHEVALLARD, 2005). Para uma
analise mais aprofundada, empregamos a analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI,
2007). Os resultados sugerem que o processo de formacéo inicial pode gerar mudancas que
emancipam intelectualmente os individuos e fornecem experiéncias importantes para a
formacéo de um perfil profissional.
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supervisionado; licenciatura em ciéncias biologicas.

Abstract

This work is part of a qualitative study with students of preservice biology of a Parana public
University, in the supervised training discipline in 2011. The data consist of audio recorded
interviews, performed at the end of the academic semester and also one year after graduation.
With the purpose to understand the changes ocurred in conceptions and teaching practices
during the period of graduation we use the instrument of analysis proposed by Arruda, Lima
and Passos (2011), who consider the content and class management as relationship
managements with knowledge (CHARLOT, 2005) in a didactic system (CHEVALLARD,
2005). For a more detailed analysis, we used the discursive textual analysis (MORAES;
GALIAZZI, 2007). The results suggests that the initial formation process can produce
changes that intellectually emancipates the undergraduates and provides important
experiences for the formation of a professional profile.

Key words: initial teacher education, analysis instrument, supervised training,
preservice biology.

Introducéao

O presente trabalho apresenta uma investigacdo a respeito da formacao inicial de professores,
por meio da utilizacdo de um instrumento de analise que evidencia a relacdo dos docentes
com os saberes. Temos como premissa que a formacéo inicial é complexa, pois se insere num
contexto de fatores histéricos, sociais, cognitivos e pessoais, necessitando de atencéo.

A trajetoria dos licenciandos durante suas primeiras experiéncias de ensino, seja durante a
licenciatura ou nos primeiros anos de docéncia ap6s a graduacdo, destacam-se como periodos
importantes para enriquecer 0s saberes da experiéncia e confrontar suas concepg¢des pessoais
com o contexto da prética profissional. Com a intencdo de compreender as mudancas
ocorridas nas concepgdes, nas praticas docentes durante o periodo de graduacdo e identificar
os fatores envolvidos nesse processo, foi aplicado nessa pesquisa 0 novo instrumento de
analise proposto por Arruda, Lima e Passos (2011). Buscando ampliar nossa compreenséo e
explorar novos entendimentos sobre os dados, utilizamos ainda a anélise textual discursiva
(ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2007).

Formacgéo de Professores e Saberes Docentes

Buscamos referenciais que nos auxiliaram na percepcao dos saberes envolvidos no processo
formativo da docéncia. A difusdo da ideia que passou a ser conhecida como a do professor
reflexivo, foi impulsionada pela obra de Schon (1983), sobre o reflective practioner, embora o
autor ndo tenha focalizado o professor nessa primeira obra, fazendo-o fez alguns anos depois
(SCHON, 1992). Como se refere Alarcao,

Profissional reflexivo na sua ampla dimensdo educativa, politica e social. Estamos
perante uma perspectiva interacionista e socioconstrutivista, de aprendizagem
experiencial, de formagdo em situacdo de trabalho, de investigagdo-acéo.
(ALARCAO, 2001, p. 4)

Segundo Schon (1987), o processo reflexivo caracteriza-se por um ir e vir permanente entre
os fatos e a reflexdo, na busca de (re)significados das experiéncias vividas. H4, mediante as

Formacao de professores de Ciéncias 2



Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 10 a 14 de Novembro de 2013

praticas, um ganho na compreensdo e esta nova compreensdo pode fazer surgir um insight
sobre o que significa ser professor. A acdo reflexiva confere um poder emancipatorio ao
professor e ndo pode ser separada do contexto social e cultural em que se insere.

Novoa (1995) evidencia algumas outras questdes relacionadas a reflexdo, quando afirma que
“a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo matua, nos
quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (NOVOA, 1995, p. 26). De acordo com este autor

A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementacdo das politicas educativas. (Névoa,
1995, p. 27)

A partir dessas consideracfes a respeito da formacdo de professores, surgem-nos questdes
como: Quais saberes sdo construidos pelos professores? De que maneira tais saberes sdo
construidos? Em resposta, Tardif (2002) diz que

O saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de
vida e com sua historia profissional, com sua relacdo com os alunos em sala de aula
e com 0s outros atores escolares na escola etc. (TARDIF 2002, p. 11)

A construcdo dos saberes docentes acontece continuamente, até antes mesmo da formacéo
inicial (aqui considerada a licenciatura), e perdura enquanto se exerce o oficio de educador,
auxiliando a interpretar a realidade em que estd inserido e organizando a sua experiéncia
profissional. Tardif (2002) esclarece que a formacao do professor, a construcdo dos saberes
docentes e 0 ato de ensinar, em si, ndo se definem somente no professor, mas todo esse
conjunto se constroi por meio da relacdo professor-aluno. Nesse sentido, Tardif afirma que
“[...] o saber ndo é uma substancia ou um contetdo fechado em si mesmo; ele se manifesta
através de relacdes complexas de relacdo com o outro, e, principalmente, com esse outro
coletivo representado por uma turma de alunos” (TARDIF, 2002, p. 13).

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991), os saberes docentes originam-se de quatro fontes:
saberes da formacgdo profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares e saberes da
experiéncia. Para Tardif (2002), o saber profissional representa o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores; os saberes disciplinares sé&o
saberes que correspondem ao diverso campo do conhecimento; os saberes curriculares sao
compostos pelo conhecimento sobre os programas escolares e 0s saberes experienciais sao
compostos durante o trabalho cotidiano.

No mesmo sentido, Gauthier et al. (1998) argumenta que ndo basta saber o conteldo, ter
talento, intuicdo, conhecimento cultural abrangente e dominio sobre os alunos para que haja
uma aprendizagem significativa. Faz-se necessario, no oficio de ensinar, um reservatorio de
saberes. O reservatdrio de saberes citados pelo autor € composto pelos Saberes disciplinares
(a matéria, o conteudo especifico); Saberes curriculares (0 programa que se esta submetido);
Saberes das Ciéncias da Educagdo; Saberes da tradicdo pedagdgica; Saberes experienciais
(adquirido na pratica); Saberes da acdo pedagdgica (sdo 0s saberes experienciais que 0
professor consegue internalizar para que outros professores possam té-los como modelos).

Chevallard (2005) também contribui com a tematica sobre os saberes estabelecendo um
sistema de relagcdes (sistema didatico de Chevallard) e discutindo ainda o conceito de
transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2005). Sobre a conceituacdo da transposi¢éo didatica
0 autor diz que:

Formacao de professores de Ciéncias 3



Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC
Aguas de Linddia, SP — 10 a 14 de Novembro de 2013

[...] um conteddo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar sofre, a
partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-lo apto a
ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de
saber a ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposicdo didatica.
(CHEVALLARD, 2005, p. 39 — grifos do autor)

O saber cientifico €, entdo, transformado em conteudo curricular (objetos de ensino), que é
uma parte daquele saber. Em seguida, € necessario transformar este saber cientifico em um
saber que seja ensinavel, que o aluno possa aprender. Para este saber produzido pelos
cientistas chegar em condicdes de ser aprendido pelo aluno, ele sofre a acdo de diversos
fatores no trajeto.

A relacdo com o saber discutida por Chevallard (2005) representa a relagdo do sujeito com o
mundo, com ele mesmo e com 0s outros. Esses aspectos foram considerados para a
construcdo de um instrumento de avaliacdo da acdo docente, apresentado por Arruda, Lima e
Passos (2011).

Um novo instrumento de andlise das relacdes docentes — Matriz 3x3

A presente pesquisa utilizou Arruda, Lima e Passos (2011) que elaboraram uma tabela de 9
(nove) células, a qual denominaram “Matriz 3x3” (Tabela 1).

Novas
tarefas do | 1 2 3
Relagdes rofessor | Gestsio do segmento P-S | Gestdo do segmento P-E | Gestdo do segmento E-S
de saber (conteudo) (ensino) (aprendizagem)
Setor 1A: Diz respeito ao | Setor 2A: Diz respeito ao | Setor 3A: Diz respeito a
A contedido enquanto ensino enquanto atividade | aprendizagem enquanto
. objeto a ser a ser compreendida pelo atividade a ser
Epistémica compreendido pelo professor compreendida pelo
professor professor
B. Setor 1B: Diz respeito ao | Setor 2B: Diz respeito ao | Setor 3B: Diz respeito a
conteudo enquanto ensino enquanto atividade | aprendizagem enquanto
Pessoal objeto pessoal pessoal atividade pessoal
C. Setor 1C: Diz respeito ao | Setor 2C: Diz respeito ao | Setor 3C: Diz respeito a
_ conteido engquanto ensino enquanto atividade | aprendizagem enquanto
Social objeto social social atividade social

Tabela 1 — Matriz 3x3. Fonte: Arruda, Lima e Passos, 2011, p. 147.

De acordo com os autores, a Matriz 3x3 evidencia as relagdes que existem no contexto de
uma sala de aula, as complexidades quanto a gestdo do ensino e da aprendizagem neste
contexto, e nos fazem compreender que o professor deve administrar suas relacGes
(adaptadas do sistema didatico de Chevallard) com o contetdo (coluna 1 — segmento P-S),
com a préatica do ensino (coluna 2 — segmento P-E) e com a aprendizagem de seus alunos
(coluna 3 — segmento E-S). Como os autores consideraram o contexto da sala de aula, ou seja,
uma relagdo do sujeito com o mundo escolar, adaptaram as definicdes de Charlot (2000) a
respeito das relacdes epistémica, pessoal e social com o saber (p. 68-74). Assim, Arruda,
Lima e Passos (2011, p. 148) esclarecem que a matriz 3x3 foi resultado das representacgdes do
sistema didatico de Chevallard e das relacdes de saber de Charlot, caracterizadas como
relagdes epistémicas, pessoais e sociais com o saber.
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Procedimentos Metodoldgicos

O objetivo dessa investigacdo foi de compreender os avancos® na concepcdo de prética
docente dos licenciandos, durante o periodo de estagios supervisionados, explorando novas
aplica¢des para instrumento de anélise proposto por Arruda, Lima e Passos (2011).

A investigacdo foi realizada com alunos nas disciplinas de estagio supervisionado, do curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade do estado do Parana. Os dados
foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas: a primeira foi realizada em duplas,
durante o segundo semestre do ano de 2011, com todos os licenciandos da disciplina de
metodologia e préatica de ensino de ciéncias fisicas e bioldgicas (estagio supervisionado). As
duplas foram sugeridas devido a natureza das atividades relacionadas ao estdgio que se
consolidam favorecendo a coletividade e trabalhos com maior interacdo e cooperagdo entre 0s
licenciandos; A segunda entrevista foi realizada um ano ap6s a conclusdo do curso de
graduacéo, individualmente, com 4 (quatro) licenciandos, denominados TA, SI, ADRI e FER,
pertencentes a duas duplas analisadas na primeira entrevista.

Na busca de aprofundarmos nossas compreensdes utilizamos, ainda, a analise textual
discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007) — um método de analise de dados e informacdes de
natureza qualitativa que tem por finalidade favorecer novas compreensdes sobre 0s
fendmenos e discursos. Segundo os procedimentos dessa metodologia, utilizamos categorias a
priori, definidas pelas células da matriz 3x3. Apds selecionarmos as entrevistas iniciamos a
fragmentacgéo do texto e caracterizacdo das unidades formadas nesse processo. Os fragmentos
de cada entrevista foram numerados em ordem crescente (F1, F2, F3... Fn) e, na etapa de
categorizacdo das unidades de andlise, receberam siglas adicionais que identificam a
classificacdo de acordo com as células da matriz 3x3 (1A, 1B, 1C, 2A, 2B, 2C, 3A, 3B e 3C).
A sigla MR identifica fragmentos de historias ou ideias passadas em que 0 sujeito
entrevistado discorre sobre suas memorias recolocadas ou a partir delas. Os fragmentos da
segunda entrevista de cada sujeito analisado receberam uma codificacdo extra que precede o
fragmento da entrevista: E2. Finalmente, para identificar a origem de cada fragmento,
inserimos no final da identificacio do fragmento as siglas dos entrevistados (TASI,
ADRIFER, TA, SI, ADRI e FER).

A analise dos dados

A partir dos fragmentos extraidos das entrevistas foi possivel perceber diversas mudancas ao
analisarmos as categorias isoladas. A partir de nossas analises é possivel evidenciar algumas
contribui¢cbes do novo instrumento de andlise da acdo do professor, proposto por Arruda,
Lima e Passos (2011). Ele permitiu, com a colaboracdo dos procedimentos da ATD,
compreender mais profundamente diversos avancos proporcionados durante a formacao
inicial dos entrevistados.

O movimento percebido na gestdo do conteldo é semelhante para as duas entrevistadas da
primeira dupla de andlise. Tanto a entrevista de TA quanto de Sl partiram de um
desenvolvimento de conteddos de forma superficial, descontextualizado e
compartimentalizado para o sentido oposto a essas descricbes. Essa concepcdo sobre o
conteddo € mantida até 0 momento em que é feita a segunda entrevista. Conforme TA, a
busca de conhecimento em fontes variadas ndo acontecia no inicio da graduacdo, pois
comenta: “[...] eu acho que acabaria sendo bem superficial assim (as aulas preparadas no

1 No dicionario Houaiss eletronico (2009) encontramos vérias definicbes para a palavra avango, porém
utilizaremos nesta investigagdo: 3 — melhora de estado ou qualidade; 4 — abertura de uma nova perspectiva para
a solucdo de um problema, ou para o progresso de um conhecimento.”
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periodo de estdgio), em questdo de conteudo, eu iria ter... Porque (hoje) a gente acaba
procurando as coisas além do livro didético [...]”. (F6 1A MR TASI).

O trecho abaixo da entrevista de TASI contempla a visdo da preocupacdo em estabelecer
relacdes do contelldo com contextos da vida do aluno, enriquecendo esses conhecimentos.

[...] eu acho que até mesmo antes de tentar contextualizar assim, eu tento me situar
na sala de aula, eu vejo assim, o que interessa mais os alunos, o que eles gostariam
de aprender mais, pra tentar direcionar minha aula, pra tornar um pouco mais
interessante pra eles, por mais que eles ndo gostem tanto, eu acho que eu prefiro
primeiro me situar na sala assim, pra depois... Até mesmo por isso que a gente tem
que conversar antes com eles, perguntar as matérias que eles gostam, dai dentro de
ciéncias, se eles gostam de plantas, gostam de bicho, gostam de ver gente morta [...]
F4.12ATASI

A dupla apresenta noc¢des de referenciais tedricos adquiridos durante o processo de formacéo
inicial, gerando preocupacfes com a afetividade e o conhecimento prévio dos alunos,
buscando contextualizar os conteudos para facilitar o envolvimento dos discentes e a
ocorréncia da aprendizagem.

Na andlise da gestdo da relacdo com o ensino, percebemos a transi¢éo entre a inseguranca e a
seguranca, surgindo em conjunto com a identificacdo docente. Esse processo de
amadurecimento, discutido nas andlises dos fragmentos sobre a forma como a entrevistada
lidou com as situacdes enfrentadas (no periodo de estagio) e os fatores que contribuiram para
que sua compreensdao social e pessoal permitisse tal identificagdo com a pratica docente
(mesmo diante de adversidades) gera a necessidade de nos comprometer com futuras
investigacGes sobre essa tematica. A expectativa da interagdo com os alunos contribui para a
inseguranca dos licenciandos, como fica evidente no fragmento:

[...] Mas em grande parte era minha ansiedade. Eu acho que inclusive era isso que
atrapalhava, eu ndo saber o que fazer na hora. Porque dai depois que vocé sai da sala
de aula vocé fala assim: nossa eu podia ter falado de outro jeito, podia ter feito de
outro jeito. Aquela situacdo das criancas estarem vendo vocé como autoridade
dentro da sala de aula, acho que isso me deixava ansiosa. (E2F17 2C Sl)

Essa inseguranca € gradualmente superada como se percebe na segunda entrevista de TA:

Mudou. E... nas questdes de como me expressar mudou bastante. N&o s6 em
palestras, em aulas, em oficinas, apresentacdo do projeto, mas no dia a dia assim,
normalmente. Eu sempre fui muito redundante para as coisas, eu sempre fui assim
de dar muitas voltas para chegar onde eu queria. [...] Sabe, se vocé quer falar uma
coisa para ela, seja direto e eu ainda tenho um pouco de dificuldade com isso, mas
assim, aprendi! [...]. (E2F7 2B TA)

Durante a graduacdo as experiéncias de gerenciamento da sala que acontecem na pratica
docente (e as reflexdes em todas as etapas) em conjunto com o que se aprende teoricamente, 0
gue se amadurece com 0 senso comum analisando outros professores, a influéncia dos
aspectos pessoais e sociais no contexto da docéncia, permitiu que a dupla desenvolvesse:
confianca pessoal; reflexdes criticas sobre a propria pratica e sobre a pratica de outros
professores; preocupacdo com a adequacdo do conteddo, com o conhecimento prévio do
aluno, com a pluralidade metodoldgica, interesse e envolvimento do aluno.

O movimento percebido na coluna 1 (um) — gestdo do conteudo, em que os licenciandos
acrescentam preocupacdes sobre as fontes de conhecimento, a adequagdo do contetdo para o
envolvimento e a aprendizagem dos alunos é resultado de uma série de reflexdes efetuadas
nessa preparacdo para a pratica docente. Em diversos fragmentos das entrevistas da dupla
analisada encontramos consideracGes sobre os referenciais tedricos abordados e discutidos
durante a graduacéo.
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Porque deste o comeco da graduagdo, quando vocé vai passando pelas matérias e
conhecendo como é que funciona, o conceito (de ensinar e aprender) muda, porque
antes era uma pessoa leiga né. Por exemplo, eu fui aluno, antes de entrar aqui
também como sendo aluno aqui também, mas ndo sabia como isso funcionava, essa
situacdo, a técnica de ser professor e comecei a aprender quando eu comecei a entrar
aqui. A pratica vem com o tempo, mas o conceito mudou. Acho com certeza que foi
para melhor, muito melhor. (E2F14 2A FER)

Outro aspecto presente nas discussdes que contribuiu para uma melhor compreensdo da
docéncia foram as atividades praticas realizadas na disciplina de préatica de ensino.

A partir do momento em que 0s primeiros seminarios foram aplicados 14 [na
disciplina] porque eu estava na condicdo de professor. Tinha que passar a ideia...
Sera que o pessoal vai assimilar algo? Entdo ali eu ja percebi que, o pessoal teria
meio que prender a atencdo. Acho que comecou ali. (E2F26 3A ADRI).

As atividades praticas representaram oportunidades nas quais os licenciandos pudessem
conhecer e experimentar a docéncia no contexto da educacéo bésica publica estadual. Nota-se
em ADRI (segunda entrevista de um dos licenciandos da dupla ADRIFER) que as nocdes
sobre fundamentos de teorias de aprendizagem sdo utilizadas no contexto das novas
atividades realizadas, ap0s a graduacao:

A questdo de o aluno ter uma ideia pré(via) do assunto né. Entdo esta foi
interessante, porque questionei os alunos vérias vezes ne, qual que era a ideia
pré(via) daquele assunto que eles tinham até entdo? E através daquelas respostas que
0 pessoal deu, eu consegui encaminhar a aula. A interdisciplinaridade, eu usei
bastante. A aprendizagem significativa. Por qué? Consegui também. Cognitivo... o
pensamento cognitivo do aluno. Entdo vérias questdes. (F10 3A ADRI).

Essa utilizacdo e reflexdo das no¢des adquiridas durante a graduacéo revelam a existéncia de
alguma estabilidade desses conceitos nos sujeitos que permanecem atuando em &reas que
mobilizam, em algum momento, conhecimentos relacionados ao ensino e aprendizagem.

Considerac0fes Finais

O instrumento de analise de Arruda, Lima e Passos (2011) utilizado nesta investigacdo
possibilitou uma organizagdo nos fragmentos das entrevistas, dos sujeitos da pesquisa, capaz
de evidenciar as relagdes dos mesmos com o conteldo a ser ensinado, com 0 ensino e com 0s
sentidos que essas relages suscitam em relacdo a aprendizagem dos alunos. A partir desses
fragmentos extraidos das entrevistas, da utilizacdo do instrumento de analise e da ATD
realizada com categorias que evidenciam as relagdes com o saber (CHARLQOT, 2005) em um
sistema didatico (CHEVALLARD, 2005), revelou-se, em nosso trabalho, as relacdes de cada
licenciando com o conteldo, o ensino e a aprendizagem.

A analise dos fragmentos de entrevistas utilizando a ferramenta proposta por Arruda, Lima e
Passos (2011), sob uma nova perspectiva, com o auxilio da ATD (MORAES; GALIAZZI,
2007), permitiu demonstrar que os licenciandos adquirem nogbes sobre o ensino e a
aprendizagem, sobre metodologias de ensino, mudam a percepcao sobre si (visdo de si como
professor), desenvolvem maior confianca na pratica docente, compreendem melhor o0s
aspectos relacionados aos contetidos e as suas fontes, percebem que aspectos sociais devem
ser considerados no exercicio da docéncia e adquirem saberes experienciais durante esse
processo.

Nesse movimento de avango percebido nas entrevistas, os licenciandos apresentam,
predominantemente, algumas caracteristicas iniciais em comum: conhecimento baseado em
senso comum, desenvolvimento de atividades e agdes centradas no ensino, desconsideragao
sobre aspectos relacionados ao aluno negligenciando o conhecimento prévio e a participagao
do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Ao confrontar a concepgdo sobre a prépria
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pratica em um momento posterior a formacdo os entrevistados demonstram nogdes sobre
referenciais tedricos de aprendizagem, compreendem a influéncia do aluno no processo de
ensino e aprendizagem, preocupam-se com 0s contetdos escolares, e apresentam alguns
conhecimentos experienciais obtidos durante sua formacdo inicial e no periodo de estdgio
supervisionado.

Apesar de ndo aprofundar a discussdo sobre a identidade docente, ndo nos escapa a
compreensdo de que a formacdo inicial parece representar um elemento essencial na
construgdo da identidade profissional do aluno. Diversos fragmentos evidenciaram momentos
e fatores que influenciaram na concepcdo dos entrevistados sobre o “ser professor”.
Finalmente, com esses resultados afirmamos que a utilizacdo do instrumento criado por
Arruda, Lima e Passos (2011), sob uma nova perspectiva, nos auxiliou a encontrar resultados
de pesquisa que, esperamos, possam contribuir com a formacdo inicial de professores,
fornecendo dados que evidenciam resultados dos processos formativos desses licenciandos e
promovam reflexdes sobre esses processos na formacao inicial de professores.
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