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Resumo

Esta investigacdo visa identificar e problematizar obstaculos para o de desenvolvimento
profissional de um grupo colaborativo de vinte professores de Quimica de escolas publicas de
Sdo Paulo cujo objetivo era implementar acGes capazes de melhorar a aprendizagem. Para
diagnosticar os obstaculos foi elaborado um instrumento baseado nas idéias de Bernal, Pérez e
Mellado (2010). Com base nas declaracfes dadas pelos docentes no instrumento foi possivel
diagnosticar determinados obstaculos para o processo de desenvolvimento profissional e
localiza-los em diferentes dimensdes. Essas informacdes favoreceram aos pesquisadores a
mediacdo do processo colaborativo no sentido da problematizacdo desses obstaculos e na
organizacao de atividades que propiciaram a reflexdo dos professores sobre as suas préaticas e
visdes do processo de ensino e de aprendizagem. A investigacdo aponta que a identificacdo de
obstaculos é um subsidio importante para o planejamento de projetos de formativos capazes
de inserir os docentes em um processo de desenvolvimento profissional.

Palavras chave: desenvolvimento profissional de professores, formacéo
continuada, ensino de Quimica.

Abstract

This research aims to identify obstacles to the professional development of a group of
chemistry teachers from public schools in Sdo Paulo and discuss them in order to seek
proposals to overcome them. For this purpose we used an instrument based on the ideas of
Bernal, and Mellado Pérez (2010) proposes that teachers have a number of obstacles to the
process of professional development located in different dimensions. The research pointed to
the occurrence of obstacles in different dimensions and proposes courses of continuing
education seek plus the inclusion of specific content knowledge capable of supporting
teachers to subsidize overcome these obstacles.
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Introducéao:

A melhoria da qualidade da educagao publica é um desafio que estd longe de ser vencido
em nosso pais. Apesar dos investimentos crescentes na Educagdo, os resultados estdo
muito aquém do esperado. Um dos fatores que pode reverter esse quadro é a atuagao
dos professores, no sentido da proposicio de atividades capazes de favorecer a
aprendizagem dos estudantes e a busca por praticas pedagégicas em consonancia com
as demandas que a funcdo docente exige nos dias atuais, ou em outras palavras, a
proposicdo de aulas que levem o aluno a participar ativamente da sua proépria
aprendizagem.

Nessa perspectiva, é preciso que os professores sejam capazes de refletir sobre aspectos
do processo de ensino e de aprendizagem e que tenham a percepcao das suas
necessidades formativas (GIL PEREZ e CARVALHO) e busquem por supera-las. Esse
processo que pode ser entendido como desenvolvimento profissional de professores é
complexo e exige do docente o engajamento na supera¢do de uma série de barreiras que
impedem a sua evolugdo na atividade docente. Essa ndo é uma tarefa facil se forem
considerados alguns aspectos que perpassam a docéncia, tais como, a formacdo inicial e
continuada, a jornada de trabalho e a estrutura escolar, entre outros.
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Assim sendo, é importante o desenvolvimento de acdes capazes de conscientizar e
engajar o docente em seu proprio processo de desenvolvimento profissional, em uma
perspectiva que articule o crescimento profissional, a autonomia e valorizagdao
identitaria (LIBANEO e PIMENTA, 1999).

Esta investigacdo visa identificar quais sdo os obstaculos para o desenvolvimento
profissional de um grupo de professores de Quimica das escolas publicas de sao Paulo.

Referencial teérico

A literatura sobre formacao de professores ndo aponta para uma unica definicdo sobre o que
se entende por desenvolvimento profissional de professores, mas, existe um certo consenso
sobre o seu significado. Entende-se o desenvolvimento profissional dos professores como um
processo individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente e que
contribui para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de
experiéncias de indole diferente, tanto formais como informais. Esse processo pode ser
influenciado pela escola, pelas reformas e contextos politicos, e que integra 0 compromisso
pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar, as crencas, os valores, o conhecimento
sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a
propria vulnerabilidade profissional (MARCELO, 2007). Essa definicdo corrobora as ideias
de outros pesquisadores (1990; DAY, 1999: IMBERNON, 1998). Descrevem como 0
desenvolvimento profissional de professores se constitui em uma interface entre as dimensées
técnica e psicoldgica do processo de formacdo profissional. Muitos estudos indicam que é
necessario incorporar a formacao inicial mais elementos e saberes para o0 desenvolvimento da
prética pedagdgica (CARVALHO e GIL-PEREZ, 1992; FURIO, 1994).
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Esse indicativo revela que apenas a formacdo inicial do professor ndo consegue garantir o
efetivo exercicio da docéncia. Outros estudos relatam que os curriculos das licenciaturas
precisam ser revistos porque apresentam muitas deficiéncias, como por exemplo, a falta de
conexdo entre as disciplinas que formam os curriculos das licenciaturas (ABIB, 2002;
SCHNETZLER, 2002). Esses trabalhos servem como um alerta para a urgéncia da insercéo
do docente na construcdo do seu proprio desenvolvimento profissional, pois dessa maneira,
este estaria em condicdo buscar de maneira autbnoma, elementos para a melhoria de sua
formacéo e de sua préatica pedagdgica.

Nessa linha, Saraiva e Ponte (2003) alertam que, em uma sociedade em transformacéo
constante transformacéo e, consequentemente, numa escola em mudancga, o docente deve se
perceber como um aprendiz e como um colaborador de seus pares em seu local de trabalho no
sentido da melhoria das praticas letivas ou na resolucdo de problemas educacionais mais
amplos. Vasquéz, Pérez e Mellado (2010) argumentam que o desenvolvimento profissional é
um processo que engloba trés perspectivas, social, pessoal e profissional e relacionam essas
perspectivas com trés areas: conhecimento profissional, saber fazer e identidade. Os
pesquisadores definem um obstaculo para o desenvolvimento profissional como sendo o
conjunto de crengas e 0s conhecimentos praticos no sentido de se fundamentarem em
experiéncias pessoais consolidadas ao longo do exercicio da docéncia, resistentes a
reestruturacdes.

Metodologia

O publico alvo dessa investigacao foi um grupo de professores de Quimica que atuam em
escolas da rede publica do Estado de Sao Paulo, com experiéncias profissionais entre
dois e quinze anos sendo que alguns desses docentes nao possuem habilitacdo
especifica.

Para a pesquisa foi elaborado um instrumento baseado nas ideias de Vazquéz, Pérez e
Mellado (2010). O inventério consistia de treze proposicoes nas quais os docentes
deveriam indicar se concordavam, discordavam ou estavam indefinidos (quadro1l). Os
pesquisadores apontam que no que concerne a esse processo, o docente enfrenta uma
série de barreiras presentes em quatro dimensdes diferentes: psicologica, contextual,
epistemologica e curricular. Dentro dessas dimensdes os obstaculos se apresentam sob
varios fatores limitantes que juntos ou isolados dificultam o desenvolvimento
profissional. Cada uma das dimensdes por sua vez, é composta por estruturas mais
proximas da pratica docente e da acdo pedagdgica. O pesquisador incluiu a essas a
estrutura institucional (INS) baseada no discurso burocratico (ARRUDA e VILLANI,
2001) que se caracteriza pela assuncao por parte do professor de que nada que seja feito
visando melhorias sera efetivo em funcao do “sistema” que é muito maior e poderoso em
comparag¢ao com as agoes do docente.

Nem todas as estruturas apontadas pelos pesquisadores foram utilizadas na elaboragao
do instrumento. O quadro 1 apresenta as dimensdes com as respectivas estruturas (aqui
consideradas como obstaculos para o desenvolvimento profissional) utilizados no
instrumento, a simbologia empregada para representa-las, o fundamento das estruturas
propostas e as respectivas proposi¢oes utilizadas no instrumento. A concordancia com
algumas dessas proposicoes configurava obstaculos que foram apresentados no quadro
2 com a cor cinza. Para os casos em que o professor indicasse indefinicao foi utilizada a
cor amarela. Os professores responderam o instrumento via Google Docs.
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Estrutura/
obstaculo

Proposi¢ao

Fundamento

A aprendizagem de um dado conceito
quimico requer sempre a memorizacgao
de simbolos ou de férmulas.

A memoria alicerca a aprendizagem
do aluno (para aprender é preciso que
o aluno grave conceitos, formulas e
simbolos).

O aluno no ensino Médio ndo aprende
Quimica porque ndo tem 0s
conhecimentos prévios necessarios
para uma aprendizagem efetiva.

O aluno nao aprende devido a falta de
conhecimentos prévios ou a sua
incapacidade de compreender o que
Ihe é explicado (ndo se considera que
possam existir outros fatores que
dificultam a aprendizagem do aluno).

A motivacdo do aluno é um processo
pessoal por isso depende apenas dele
mesmo.

A motivagdo do aluno é um
sentimento idiossincratico
desconectado da a¢do docente.

As inovacoes que o professor queira
introduzir em suas aulas ndo tém efeito
na aprendizagem devido a estrutura
ineficiente do sistema educacional.

O professor assume que o sistema
educacional e as condi¢des oferecidas
sdo imutaveis e que em razdo dessa
condigdo, nada podera ser melhorado.

Atividades em que os alunos
participam de maneira indisciplinada,
além de ndo contribuirem para o
aprendizado, atestam que a falta
competéncia profissional ao professor.

A disciplina e o controle da sala de
aula sdo caracteristicas vinculadas a
competéncia profissional (inovagdes
sdo atividades que podem colocar em
risco o controle da sala de aula).

Com o nimero reduzido de aulas de
Quimica no Ensino médio é impossivel
propor atividades que exigem maior
atividade cognitiva do aluno.

A escassez do tempo justifica a
perpetuacéo de praticas ja
consolidadas na escola (as

proposic¢des de atividades que exigem
mais participacdo do aluno ndo se
encaixam no tempo previsto da aula).

O conhecimento quimico e o
conhecimento escolar tém a mesma
natureza.

O conhecimento escolar e cientifico
sdo similares (ndo se considera que é
preciso um tratamento didatico-
pedagdgico para que o conhecimento
cientifico seja compativel com o
contexto escolar).

O principal objetivo do curriculo de
Quimica deve ser o aluno seja capaz de
compreender 0s conceitos cientificos.

O professor valoriza o cumprimento
de metas e objetivos (ndo ha
preocupacao com o processo de
formacéo cultural do aluno).

No processo de ensino-aprendizagem é
o0 professor que deve gerar 0
conhecimento em Quimica?

O professor é o foco do processo de
ensino e de aprendizagem.

Um bom livro didatico é um recurso
indispensavel para a aprendizagem dos
alunos.

Dé-se preferéncia para a indicagao
dos livros didaticos ja “consagrados”
no meio escolar (outros materiais
instrucionais ndo séo utilizados nas
aulas).

Por ser um nivel que antecede a
universidade, as avalia¢cdes do Ensino
Médio devem ser capazes de avaliar
quais sdo os alunos que estdo em
condicdo de continuar os estudos?

A avaliacgdo deve selecionar os alunos
mais aptos a continuarem seus estudos

Os alunos de um modo geral ndo tém
condicdo de se auto avaliar de maneira
condizente cabendo essa funcdo ao
professor.

O papel de avaliador é exclusivo do
professor (as auto avaliagBes ndo sdo
aplicadas).

O professor precisa em algum
momento propor uma avaliagcdo que
seja capaz de enfocar o conteido

O processo de avaliacdo centra-se em
provas finais (ndo se considera o
processo como continuo e global).
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0 trabalhado no bimestre? |

Quadro 1- Esquematizag¢do das proposi¢coes contidas no instrumento.

Resultados e analise

O quadro 2 apresenta os obstaculos para o desenvolvimento profissional diagnosticados com
base nas declaracdes dadas pelos professores no instrumento.

PSICOLOGICA CONTEXTUAL EPISTEMOLOGICA CURRICULAR

AP PFP A A A A A\ BYA A

P1
P2
P3
P4
P5
P6
P7
P8
P9
P10
P11
P12
P13
P14
P15
P16
P17
P18
P19
P20

Quadro 2: Obstaculos para o desenvolvimento profissional diagnosticados.

Legenda: célula cinza corresponde a um obstdaculo, célula amarela corresponde a indefinigdo do docente.

As dimensdes psicologica e contextual foram as menos problematicas em termos de
obstaculos identificados. Na primeira, o obstaculo MAP que vincula a aprendizagem com
a capacidade de memorizagdo do aluno foi identificado nas respostas de alguns docentes
e o obstaculo PEP que relaciona a aprendizagem com os conhecimentos prévios ou a
incapacidade do aluno de compreensao. A valorizagdo da memoriza¢do é um aspecto
muito questionado no ensino, essa critica esta presente em documentos oficiais (PCN,
1999) e no Curriculo de Quimica do Estado de Sao Paulo, aos quais os docentes tém
acesso, assim sendo, é possivel inferir que boa parte dos professores que responderam o
instrumento tinham subsidios para superar esse obstaculo. Sobre o obstaculo do tipo
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PEP apesar do conhecimento prévio também ser um assunto amplamente estudado nas
pesquisas da area, parece evidente que o grupo aqui pesquisado, ainda nao incorporou
elementos suficientes para supera-lo.

Na dimensao contextual o obstaculo INS foi apontado por nove docentes, essa propor¢ao
de respostas no grupo nio surpreende. E fato que as escolas ndo retiinem as melhores
condi¢des para o exercicio da atividade docente. Essas condi¢des desfavoraveis parecem
ser muito grandes para que o professor as enfrente sozinho e faltam oportunidades em
que docentes de uma mesma disciplina possam interagir e buscar coletivamente
mecanismos para supera-las, condi¢do importante para o desenvolvimento profissional
(NOVOA, 1995). O obstaculo LMT, que trata do fator tempo das aulas, foi identificado em
oito dos docentes sendo que trés responderam estar indefinidos em relacio ao mesmo.
Também ndo surpreende esse conjunto de respostas, é consensual que o nimero de
aulas de Quimica no ensino Médio é incompativel com os conteidos que precisam ser
trabalhados. Tal fator, sem duvida, dificulta o ensino e superad-lo ndo é uma tarefa
simples. O obstaculo que relaciona a motivacdo do aluno com a acao docente, MTA, s6
foi diagnosticado para um docente. Tal fato permite afirmar que essa relagdo é aceita
pelo grupo, mas, também é possivel inferir que assumir a responsabilidade por parte da
desmotivacdo dos estudantes ndo seja algo tdo simples de fazer. O mesmo raciocinio
vale para o obstaculo ABA, o controle da disciplina é visto como uma a¢ao que qualifica
o bom professor. Essa visdo esta disseminada nas escolas onde é comum vincular a
descontrole da sala de aula com a incompeténcia e o despreparo para o exercicio da
atividade docente.

Quanto a dimensdo epistemolégica, o obstaculo CTC, foi diagnosticado em nove
professores e quatro declararam-se indefinidos quanto ao mesmo. Esse é um obstaculo
relacionado com a visdo do docente do processo de ensino e de aprendizagem. Com base
nas declaragdes fica evidente que boa parte do grupo tem certo alinhamento com a visao
da transmissao cultural, que esta enraizada em boa parte do corpo docente das escolas.
Sobre o obstaculo UCE, que foi identificado em oito professores, ficou evidente que para
muitos professores a vinculagdo do conhecimento quimico com o desenvolvimento
cultural do aluno é uma questdo problematica. = De fato, a valorizacdo do carater
propedéutico do Ensino Médio ainda é marcante (MOEHLECKE, 2011). O obstaculo NCE,
foi diagnosticado em seis docentes e com mais seis indefinicdes, o conjunto dessas
respostas confirmam que a diferenciagdo entre o conhecimento escolar e o
conhecimento cientifico € um assunto que precisa ser debatido com o grupo. Esse tema
nem sempre é abordado em cursos de formac¢ao continuada ou mesmo nas licenciaturas,
sem duvida a clareza no que se refere a diferenciacdo desses conhecimentos facilitaria
muito ao docente mediar a inser¢do da Quimica para a sala de aula (LOPES, 2009).

A dimensdo curricular, assim com a epistemologica, apresentou um grande nimero de
obstaculos diagnosticados pelo instrumento. O obstaculo do tipo FAV, foi identificado
para quatorze professores. Esse quadro corrobora a tese de que o carater propedéutico
influencia muito o pensamento e as a¢des de professores do Ensino Médio ja observado
em UCE. O obstaculo RAV, tem certa relacdo com a visdo do processo de ensino e de
aprendizagem do docente a exemplo de CTC, nessa perspectiva, ndo foi surpresa que
fossem diagnosticados no primeiro um numero de obstaculos compativel com os
identificados no segundo. Em relacdo ao obstaculo FIA, que tratava da fonte de
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informacgdes para os alunos, os documentos oficiais apontam para a concep¢ao de ensino
de Quimica livresca muito arraigada nos docentes. Assim, parece ébvio que o livro seja
um recurso considerado indispensavel por quatorze professores do grupo. O obstaculo
IAYV, foi por mais que se critico porque foi diagnosticado para todos os professores. Aqui
€ preciso considerar que o sistema educacional é organizado em torno de bimestres, por
mais propalada seja a concepgdo de avaliacdo global do aluno, os professores sdo
obrigados a fazer avaliacdes bimestrais. Nessa perspectiva, é muito dificil atribuir o
obstaculo ao docente, porque, mesmo que ndo concorde com essas avalia¢des
perioddicas, ele é obrigado a seguir a demanda da escola, deve-se compreender que uma
série que uma série de acdes dependem dessas avaliacdes como, por exemplo, reuniao
de pais, conselhos de sala, entre outros.

Considerac0es finais

A identificacdo e a problematizacdo de obstaculos para o desenvolvimento profissional
pode ser um subsidio importante para a melhoria da aprendizagem dos estudantes.
Nesse sentido é preciso investir em projetos formativos que de fato, sejam capazes de
corresponder as necessidades formativas do professor (GIL-PEREZ e CARVALHO, 1999),
é preciso propor cursos que atendam a demanda dos docentes. Modelos de curso onde
os conteudos sdo planejados por especialistas sem o devido vinculo com as preméncias
da sala de aula podem ndo ser efetivos para a superacdo desses obstaculos.

E preciso ainda considerar que a formagéo inicial do professor deve ser capaz de torna-
lo um agente ativo no processo de seu proprio desenvolvimento profissional. Nesse
sentido, seria necessario que os curriculos das licenciaturas fossem capazes de romper
com a desarticulagdo entre as disciplinas especificas e as pedagogicas (ABIB, 2002;
SCHENEZLER, 2002). As dimensdes curricular e epistemoldgica foram aquelas nas quais
foram diagnosticadas maior numero de obstaculos. Isso significa que falta aos
professores conhecimentos acerca desses dominios e que talvez o aprofundamento do
debate de temas relacionados a essas dimensdes ainda na formacdo inicial poderia
diminuir essa lacuna. Evitando-se que o professor va para a escola em uma condicao
desfavoravel para problematizar algumas de suas dificuldades.

Nao se pode ignorar o numero de docentes com muitas indefini¢des. Tal fato, pode ser
um indicativo de que é preciso criar espacos em que o debate acerca de temas de
natureza epistemoldgica e curricular seja possibilitado. Esses espacos poderiam ser
garantidos com agdes incentivadas pelos responsaveis pela gestdo da rede publica e
também em cursos de formagdo continuada.

Finalizando, chamou a atencdo que quatorze professores apresentaram mais de quatro
obstaculos. Sem duvida, esse nimero aponta para a urgéncia de a¢des capazes de inserir
esses docentes no processo de seu proprio desenvolvimento profissional. Mais uma vez,
parece que a criacdo de espacos dedicados a reflexdo, pode ser um subsidio importante
nesse sentido. A escola poderia contribuir para a superacdao dos obstaculos para o
desenvolvimento profissional na dimensao contextual. Esses por estarem muito
proximos da instituicdo, poderiam ser melhor problematizados nesse ambiente. Um
curso de formagdo continuada e mesmo a Universidade ndo conseguem reproduzir as
nuances e especificidades da escola. Para essa finalidade seria preciso iniciativas no
sentido de romper com o isolamento profissional dos docentes e estimular o debate e a
colaboragdo do corpo docente.
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